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ENSINO DE GENETICA E BIOETICA: UMA EXPERIENCIA FORMATIVA DO
PIBID A PARTIR DE ELEMENTOS HISTORICOS

REZIO, Arieli Tristdol; NORATO, Anita Gabriella Ferreira?; SANTOS, Gisely daSilvas3;
VIEIRA, lara Llcia Barbosa Fernandes4; GOLDSCHMIDT, Andréa Inés;
GUIMARAES, Simone Sendin Moreira®

Palvras-chave: Histdria da Biologia (HB); Ensino de Genética; Bioética; PIBID

INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA
Existe hoje uma crise no ensino de biologia. Elementos dessa crise estdo relacionados

ao ensino fragmentado, centrado em defini¢cGes, memoristico e propedéutico, que ndo leva em
consideracdo a trajetoria de producdo do conhecimento cientifico. Um passo para superar essa
crise estaria em considerar a Historia da Biologia (HB) no ensino para diminuir o0s
reducionismos e possibilitar a insercdo dos contextos ético, histdrico, filoséfico, politico,
econdmico, tecnoldgico, etc que perpassam a atividade cientifica dessa area do conhecimento
(MATTHEWS, 1995; MARTINS, 2006; MARTINS, 2007)

Por outro lado, nos Gltimos anos observamos uma intensa producdo de conhecimentos
vinculados a area da biotecnologia. Essa producdo envolveconceitos da biologia, em especial
da genética que se desdobram em clonagens, transgénicos, melhoramentos genéticos,
manipulagdes genéticas para possivel cura de alguma doenca, utilizacdo de células tronco, entre
outras. Porém, junto com essas discussdes sempre tem um assunto que as acompanha: a bioética
nas pesquisas. A Bioética ou ética pratica visa controlar os conflitos e controvérsias morais das
praticas que ocorrem nas ciéncias (CREMERJ, 2006), tendo sua funcdo na descrigédo e andlise

dos conflitos, normativa e protetora, amparando os meiosenvolvidos.
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Apesar dos dois assuntos andarem juntos, ndo existem consenso em relacdo aos
determinantes éticos dessas pesquisas, e preceitos religiosos ou morais tem uma grande
influéncia nessa discussdo. De acordo com Pereira e Sdnchez (2010), é através da bioética que
o0 professor de ciéncias ird permitir a inclusdo de valores, devendo fazer com que os alunos
desenvolvam habilidades para reflexdo sobre quaisquer tipos de problemas que possam vir a
existir futuramente e sobre as dimens@es politicas, sociais e éticas que envolvem cidaddo na
tomada de decisdes. Assim, cabe ao professor relacionar os contetudos de ciéncias com a
bioética, estimulando seus alunos a problematizarem, questionarem e indagarem 0s pontos
positivos e negativos das situacdes apresentadas cotidianamente que envolvam a biotecnologia e
0s experimentos genéticos.

Assim, considerando a relacdo entre a genética e a bioética a atividade aqui organizada e
desenvolvida problematizou, do ponto de vista historico, os determinantes da bioética para as
pesquisas na genética e suas implicagdes no ensino de Biologia.

OBJETIVOS
A partir da HB, e em especial, da Historia da Genética (HG) a atividade desenvolvida

na escola, no contexto do PIBID, teve como objetivo aproximar os alunos dos conhecimentos
sobre genética a partir de uma atividade pratica sobre a importancia da bioética nos

experimentos genéticos.

DESENVOLVIMENTO DA ATIVIDADE E RESULTADOS
A atividade de ensino aqui relatada foi organizada no contexto do PIBID (Programa

Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia) da area de Biologia da Universidade Federal de
Goiés e realizada na escola (publica/estadual) parceira do programa na area de Biologia. A
turma escolhida foi uma turma de 3° ano do Ensino Médio acompanhada durante 2015 por trés
bolsistas de ID do programa. A tematica ja consta do programa para essa série de acordo com
0 CRREEGO (Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Educacio de Goias) (GOIAS, 2013).

Depois de uma reviséo de literatura sobre o tema (Historia da Genética — Genética

— Bioética) e de um periodo de acompanhamento da turma escolhida a atividade préatica foi

desenvolvida da seguinte maneira:

a) Antes da aula - Escolha de nove experimentos que datam desde antes de Cristo
(selecdo artificial de racas de cachorros), aos experimentos do século XVIII (criagcdo
da vacina contra a variola), século XIX (experimentos de Gregor Mendel com
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ervilhas), século XX (sementes hibridas de milho, eugenia, insulina humana
produzida por bactérias, tomate Flavrsavr, clonagem da ovelha Dolly) e século XXI

(células tronco geneticamente modificadas); Elabora¢do de uma “linha do tempo”

(com periodizagédo) mas sem informacdes, que seria o fio condutor da atividade.

b) Em sala de aula — Momento 1: Apresentacdo da atividade aos alunos; Organizacao
dos alunos em grupos (de acordo com a quantidade de alunos presentes); distribuicdo
dos experimentos selecionados; apresentagdo da “linha do tempo” (Figura 1) e
narrativa de algumas historias sobre manipulacdes genéticas e seu contexto sécio-

historico.

Linha do Tempo

9.000 a.C. 1.865 1.939 1.982 1.996

1.797 1.922 1.961 1.994

Figura 1: Modelo de linha do tempo utilizada

c) Em sala de aula - Momento 2: Discussdo e contextualizacdo dos experimentos
distribuidos (roupas da época, acontecimentos histéricos como morte ou nascimento
de pessoas famosas, musicas, entre tantos outros); Elaboracdo de “linhas do tempo”

em grupos e discussdo sobre as linhas elaboradas;

d) Em sala de aula — Momento 3: Apresentagdo das “linhas do tempo” elaboradas e
discussdo sobre os determinantes éticos (bioética) relacionados a cada experimento

em cada periodo histérico.

Apds as discussdes sobre a bioética envolvida, ou a auséncia desta, nos experimentos
geneéticos escolhidos, os alunos foram instigados a refletir sobre se um determinado experimento
foi “eticamente correto” ao ser realizado na época e se atualmente ele continuasse a ser realizado

que implicacdes éticasteriam.

A atividade foi positiva, pois, envolveu a participagédo de todos os alunos da turma.
Percebemos que os conceitos de genética envolvidos nos experimentos fizeram mais sentido ao
serem apresentados historicamente e com as relacdes éticas realizadas para contextualizar os

mesmaos.
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CONCLUSOES
Atraveés da prética realizada, percebemos que a contextualizacdo relacionada a Historia

da Genética ajudou os alunos a compreenderem melhor 0s experimentos e 0s conceitos de
genetica envolvidos nesses experimentos. Durante as discussdes envolvendo a bioética
relacionada a esses experimentos ¢ na elaboracdo da “linha do tempo” houve uma grande
participacdo dos alunos o que indicou que, em termos metodoldgicos, que a proposta foi bem
recebida pelos alunos.

Em relacdo a formacao inicial, o planejamento e desenvolvimento da atividade trouxe
uma experiéncia positiva &s bolsistas de ID envolvidas. As etapas vivenciadas (discussoes
teoricas — vivencia na escola — elaboracdo e desenvolvimento de atividades de
ensino/aprendizagem — reflexdo sobre a experiéncia vivenciada) foram um ganho formativo

proporcionado pelo PIBID.
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TRABALHANDO COM MUSICA POPULAR
BRASILEIRA NA ESCOLA

FABRETTE, Bruno Momisso; FREIRE, Jonathan Henrique Guimaraes; SOUZA,
Cristiana Miriam Silva; CAMPOS, Nilceia Protasio.

Palavras-chave: Pibid, Educacdo Musical, Musica Popular Brasileira, Escola Publica.

JUSTIFICATIVA /BASE TEORICA

Este texto relata a experiéncia do Pibid Musica da Universidade Federal de Goias
(UFG) no Colégio Estadual Murilo Braga, em Goiania/GO, destacando o trabalho
desenvolvido no primeiro semestre de 2016.

O ensino musical é considerado, por muitos, como uma atividade lldica, criativa e
inspiradora, mas requer conhecimentos e habilidades por parte de quem ensina. Desse modo,
0 papel do professor ¢ de mediar um didlogo entre o que os alunos ja vivenciam e o que é
novo para eles. Nesse sentido, e destacando as atividades recentes, o ensino de musica no
Colégio Estadual Murilo Braga procura mostrar o repertério do cancioneiro popular
brasileiro, ampliando o gosto musical dos alunos e proporcionando novas abordagens no que
se refere ao repertorio ja conhecido.

Assim, numa perspectiva multicultural, os alunos reconhecem a
diversidade de praticas musicais e a necessidade de incorpora-las ao
processo de ensino e aprendizagem musical, nas escolas de educacgéo
basica. Por conseguinte, véem a necessidade de romper com praticas
instituidas e cristalizadas, e adotar novos repertorios musicais e outras
referéncias sociais. (PIRES, 2015, p. 10).

O trabalho que vem sendo desenvolvido pelo Pibid Mdsica busca, entre outras coisas,
proporcionar o conhecimento da musica produzida no Brasil, instigando os alunos a pesquisa
e abrindo possibilidades de participacdo nas aulas, por meio de sugestfes e troca de ideias.
Essa participagdo do sujeito no planejamento é essencial para que se estabeleca uma boa
relacdo entre alunos, professores e bolsistas, “pois essa relagdo que dinamiza e d4 sentindo ao
processo educativo” (MULLER, 2002, p. 276).

Importante considerar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), quando
reconhece a importancia do contato com a musica regional, permitindo ao aluno conhecer as

raizes de sua cultura, associando as artes como elemento de identidade de um povo. E a partir
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esse repertdrio também € possivel para além dos conhecimentos e habilidades musicais,

suscitar ideias que desenvolvam no aluno uma postura reflexiva.

Para Queiroz (2013, p. 102),

[...] a escola é um contexto configurado na contemporaneidade para
“preparar” o individuo para a vida, formando-o a partir dos
conhecimentos eleitos cruciais de serem aprendidos pelo sujeito para o
seu desenvolvimento humano, tornando-o apto a se inserir e a viver
consigo mesmo, com o mundo natural e com a sociedade.

Com base nisso, a musica e seu ensino devem ser trabalhados na escola, de forma a
contribuir para a formacdo de um individuo critico, atuante e preparado para a realidade em
que vive.

A musica que faz parte do cotidiano do aluno tem maior alcance no ensino, pelo seu
carater vivencial (SOUZA, 2000). Mas existe uma amplitude quando consideramos as
possibilidades de géneros e tipos de musica, e algumas podem, ser um tanto distantes da
realidade de alguns individuos, como podemos citar: mdsica de concerto, musica
eletroacuUstica, ou mesmo musica folclérica. Quando o educador musical escolhe um veiculo
de transmissdo de conhecimento que dista muito da vida real de seus estudantes, encontra
enorme desafio. Inicialmente, ao tentar desenvolver competéncias musicais € mister comecar
com algo que o aluno traz. Esta atitude favorece a criagdo de uma empatia professor-aluno,

consequentemente, o vinculo de aprendizado € instaurado.

OBJETIVOS
O subprojeto de musica no PIBID tem como objetivo investir na formacdo inicial
de educadores musicais e oportunizar aos alunos da escola publicaa experiéncia de apreciar,

conhecer, interpretar e ampliar seus conhecimentos sobre musica.

METODOLOGIA
Ha trés anos, o Pibid desenvolve atividades no Colégio Estadual Murilo Braga, mais

especificamente com trabalhos direcionados ao ensino coletivo de violdo, canto coral e, por
um periodo, ensino de trompete na banda marcial. E possivel constatar resultados no que
se refere ao aprendizado e envolvimento dos alunos com a mdsica. A técnica do instrumento
vem sendo trabalhada a partir do repertorio e exercicios técnicos que desenvolvemos para cada
barreiraa ser vencida.

No caso do violdo e do grupo coral, mensalmente, foram trabalhadas entre 4 e 6

mausicas, escolhidas a partir de um critério técnico, ja que para o desenvolvimento do aluno

Capa | Indice 3118



conpeex Ciéncia e ®
@ PSS alimentando e Ao
‘ ‘ oBrasil
precisamos de desafios mensais, estilistico, género musical ou,algumas vezes, trabalhando em

conjunto com algum tema que esta sendo estudado em outras disciplinas.

RESULTADOS / DISCUSSAO
Ao final do semestre, foi possivel concretizar o projeto que resultou em um espetaculo

com o tema: “Minha banda favorita” — apresentado na/para a propria escola. Dentre as
musicas: “Acima do sol” e “Vou deixar” e “Vamos fugir”, do grupo Skank; “Ora¢ao”, do grupo
“A banda mais bonita da cidade”; e “Tempo perdido”, da Banda Legiao Urbana.

Levar a masica brasileira para as salas de aula é, antes de tudo, colocar o aluno em
contato com sua prdpria cultura, visto que nos decorrer das aulas, € perceptivel que seu
repertorio muitas vezes se limita ao que esta circulando na midia ou a um nicho especifico de
musica. E também um desafio, pois nem sempre os alunos estdo abertos para um determinado
género ou estilo musical. Cabe ai um trabalho pedagdgico de desconstrucao de ideias ou gostos
do senso comum, a fim de se ampliar horizontes e apreender novos saberes.

No caso da experiéncia do Pibid Musica no Colégio Estadual Murilo Braga, o trabalho
com musica popular brasileira buscou valorizar género, estilo musical e letra, ampliando o
repertdrio dos alunos. Nesse aspecto, encontramos pontos favoraveis e desfavoraveis.

E facil quando se apresenta um repertdrio que os alunos ja vivenciam. Também é
positivo quando a mdsica, mesmo que desconhecida, vence as resisténcias e alcanca 0s
estudantes. As dificuldades irrompem quando alguns alunos resistem ou ndo compreendem a
relevancia musical de determinada cancédo, fazendo com que o professor se dedique a atividades
gue promovam uma maior interacdo do estudante com o conteldo em questdo — 0 que exige
conhecimento do contexto histdrico e dos aspectos musicais a serem observados. Nesse sentido,
vale ressaltar a importancia da formacéo do educador musical que, para Belochio (2013), deve ser

ampla, perpassando o conhecimento técnico e incluindo discussdes teoricas e filosoficas.

CONCLUSOES
O primeiro semestre de 2016 para o Pibid Musica da UFG foi produtivo, se

considerarmos que concluimos o periodo com uma apresentacdo musical publica, incluindo
grupos de violdo e coral interpretando musica brasileira. No entanto, foi desafiador, devido ao
desfalque de bolsistas (académicos) que atuavam no projeto e ndo foram substituidos, ou ainda
pelas incertezas quanto ao futuro que, em algum momento, gerou certa tensdo quanto a
execucdo de algumas acdes naescola.

No ambito da educacdo musical, qualquer interrupcdo seria um retrocesso ao que
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conquistamos em termos de espaco e de oportunidades aos estudantes de escola publica,
incluindo experiéncias musicais que enriquecem sua vida pessoal e, para alguns, perspectivas
profissionais futuras no campo da masica. Esperamos que o Pibid tenha sua continuidade e se
fortaleca, pois, apesar da crise politica e econdmica que vivemos, é preciso olhar para o futuro

em busca de novos horizontes e novas perspectivas.
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A GLOBALIZACAO NO PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM DE
GEOGRAFIA NA EDUCACAO BASICA
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Palavras-chave: Ensino, Geografia, Globalizagé&o.

JUSTIFICATIVA
Este trabalho surge a partir das atividades desenvolvidas pelo grupo do PIBID/Geografia no

primeiro semestre do corrente ano. Conforme a expectativa de aprendizagem que se
manifestam no curriculo referencia do estado de Goias, o0 grupo optou pela escolha do tema
devido as possibilidades de metodologias e pelas alternativas das intervencdes que serdo
apresentadas a seguir.

O grupo segue a estrutura de 3 encontros semanais que se dividem em planejamentos
pelas segundas feiras, estudos durante as tercas e intervengdes quando programadas nas quintas

feiras.

No primeiro momento discutiremos os referenciais tedricos e as contribuicfes que foram
obtidas durante os debates, seguido dos objetivos que pretendiamos com as intervencdes. E por

fim, apresentaremos as metodologias desenvolvidas pelo grupo e os resultados obtidos.

Assim, o conceito de globalizacdo, de uma forma mais simplista, pode ser compreendido pelo
processo de integracdo econémica, cultural, social e politica. O que ndo é errado, no entanto
ndo devemos, nas aulas, chegar com este conceito ja formado. Os conceitos devem ser
construidos de maneira que haja uma aprendizagem significativa, na qual é levada em

consideracdo a realidade do aluno.

Shulman (1986) ressalta a importancia que o professor deve compreender a disciplina que vai
ensinar na sua natureza e organizacao, e a necessidade de relaciona-la com outras areas do

conhecimento.

1 Instituto Socio-Ambientais/UFG — email: eliakimphilipe@gmail.com 2
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Neste contexto, o objetivo em uma primeira analise decorrente das leituras e discussdes
realizadas pelo grupo foi apurar sob quais perspectivas os autores estudados abordam a temética
Globalizagdo. Para isso usamos 0s seguintes referenciais tedricos: Por Uma Outra
Globalizagcdo, de Milton Santos, Globalizacdo: as consequéncias humanas, de Zygmunt

Bauman, e o documentario: O mundo global visto do lado de cé de Silvio Tentle.

A obra Milton Santos nos auxiliou a compreender que a globalizacdo pode ser um fendmeno
reversivel, podendo ser usada para 0 bem da humanidade. Nesta obra o autor tem a intencdo

de mostrar a globalizacdo como fabula, como perversidade e como ela pode ser.

Em Zygmunt Bauman, as contribui¢des centraram-se nas consequéncias da Globalizagdo. Para
0 autor, os recursos disponiveis na sociedade pds-moderna ndo sdo homogéneos. Desta forma
ele apresenta quem sdo os turistas e quem sdo vagabundos, em uma clara oposicdo entre

aqueles que sdo privilegiados e os excluidos.

Quanto ao documentério de Silvio Tentle, a discussdo nos orientou na compreensao dos
problemas da globalizacdo sob a perspectiva das periferias, seja no terceiro mundo, seja nas

comunidades carentes.

OBJETIVOS

. Objetivo geral: Entender os processos da globalizacdo da economia e suas
consequéncias econdmicas, politicas, sociais e culturais para 0 mundoatual.

o Objetivos especificos: Levar o aluno a elaborar cartazes em uma oficina de
recorte e colagem sobre o tema para identificar o conhecimento prévio dos

alunos.

o Organizar um jari simulado como forma de verificagdo de aprendizagem.

METODOLOGIA
As metodologias educacionais sdo um grande dilema, uma vez, que ndo existe uma receita

pronta e acabada para determinar a melhor forma de ensino, ja que tal processo se passa por
relacOes técnicas, profissionais e pessoais entre alunos e professores. Assim, cabe ao docente
definir o método ensino-aprendizagem mais coerente a realidade dos estudantes. Nessa

concepcao, o ensino de geografia se torna deslumbrante, trazendo muitas opc¢des de abordagens
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de temas que, em geral, sdo bastante aplicaveis as nossas vivéncias e convivéncias diarias.

Partindo dessa ldgica, tentamos, ap6s muitos estudos e debates, elaborar uma forma concisa de
ensino na temética globalizacdo, como era previsto pelo curriculo estadual de Goias para as
turmas de 9° ano do Ensino Fundamental. Ademais, a elaboracdo do nosso projeto permeou
sempre em formas praticas e que ao mesmo tempo exigissem reflexdo e capacidade de

trabalharem em grupo, tanto para nos pibidianos, como para os alunos.

Em um primeiro momento, fizemos uma mini oficina de recorte e colagem, a partir de algumas
revistas aleatorias, para analisarmos o entendimento prévio dos alunos acerca do tema. Como
ja esperado, prezaram muito para o lado da criacdo e globalizacdo dos novos recursos e redes
tecnoldgicas, mesmo ndo completamente cientes que esses atingem a maioria da populacédo e
sdo frutos de um sistema competitivista que busca o lucro a todo custo. Alguns também,
apelaram para os impactos ambientais causados pela exploracdo excessiva dos recursos naturais
e as desigualdades sociais. O resultado foi que, mesmo sem saberem explicar muito o “porque”
de tudo isso, eles levantaram pontos interessantes na discussdo acerca do tema e das “questdes

globais”.

Posteriormente, orientamos nossos trabalhos no sentindo de tentar explicar aos alunos o
processo que se forma e justifica suas visdes prévias, atribuindo sentido a elas. Assim,
separamos alguns videos que abordavam o tema de forma didatica, e em seguida pedimos
algumas questBes ou apontamentos que fossem de interesse comum para os alunos, que queriam
saber mais sobre ou a reminiscéncia de alguma divida. A partir dai elaboramos uma aula-
intervencdo voltada ao esclarecimento e a efetivacdo da compreensdo tematica pautada nos
“porqués” criados pelos estudantes, logo a discussdo da aula foi bastante coerente, falamos
coletivamente de temas como as multinacionais e seus impactos na economia global,
capitalismo, impacto das tecnologias no cotidiano, problemas ambientais, conflitos entre paises
e a construcéo da pobreza originando desigualdade social. Por fim, apesar do pouco tempo, as
atividades se mostraram bastantes satisfatorias ao quesito de aprendizagem, compreensdo e

cooperacgéo dos alunos acerca do tema.

RESULTADOS
Durante todo o periodo que foi trabalhado a tematica sobre Globalizacdo,0s alunos se

envolveram nas atividades de forma participativa e critica. Desenvolveram trabalhos praticos
como a construcdo de cartazes, onde pdde demonstrar seu conhecimento prévio sobre o tema
proposto, producdo de quadro comparativo no qual mostraram os prol e contras da

Globalizag&o e por fim realizaram um jari simulado que viria evidenciara real contribuigdo do
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PIBID no processo ensino aprendizagem nas escolas parceiras. O juri simulado é uma

metodologia que favoreceu e fortaleceu o processo de aprendizagem dos alunos na Geografia

levando-os a compreenderem a importancia da leitura e pesquisa para melhor formar seus

préprios conceitos.

CONCLUSAO
Através de uma avaliacdo podemos concluir que os encaminhamentos e metodologias

utilizadas para abordar o conteddo de Globalizacdo apresentaram resultados satisfatorios no

processo ensino aprendizagem.

As etapas desenvolvidas durante o estudo, planejamento e intervengdes nos mostraram as
possibilidades quanto ao tema e as metodologias de aprendizado para uma formacéo cidaddos

capazes de compreenderem o meio em que vivem e as relacdes estabelecidas entre eles.

Foi verificado de forma positiva durante todas as etapas vivenciadas dentro e fora da escola que
a assimilacdo do contetdo e a construcdo de um conceito que melhor atendia as necessidades

dos alunos foram alcancadas.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BAUMAN, Zygmunt. Turistas e vagabundos. In: Globalizacdo: as consequéncias humanas.
Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 1999. P.85 — 110.

SANTOS, Milton. Por uma outra globalizagdo: do pensamento Unico a consciéncia universal.
62 ed. Rio de Janeiro: Record, 2001.

PROJETO ARARIBA: geografia/obra coletiva, concebida e produzida pela Editora

Moderna; editor responsavel Fernando Carlo Vedovane. 3? ed: Sdo Paulo. Moderna, 2001.

http://www.youtube.com/watch?v=-UUB5DW mnM. 2002: Acessado em: 11/05/2015.
15:00h.
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LEITURA LITERARIA NO ENSINO MEDIO: CONCEPCOES DE PRATICAS

GOMESY, Fabiana Cristina (autora); BARROS,2 Deusa Castro (supervisora).

BRITTOS3, Tarsilla Couto de (coordenadora/orientadora); SILVA JUNIOR, 4wilton
Divino da (coordenador/orientador).

Palavras-chave: Literatura, Praticas de leitura, Apreciacao estética, Vivéncia literaria.

INTRODUCAO

Frequentemente vem a tona no meio académico o debate da importancia do ensino de
literatura no ensino basico. E questbes sobre sua relevancia fazem parte das discussdes do
universo académico. Temos diversas respostas que permeiam essas perguntas: “ler para fugir
da realidade”, “ler para adquirir vocabularios e aprender gramatica”, “ler para sermos cidad&os
de bem”, “ler por prazer”. H4 nessas expressdes diferentes concepcdes de literatura que,
necessariamente, ndo se anulam, mas se complementam. Acima de qualquer valoragdo que lhe

queiram atribuir, o ponto que é consenso € a sua relevancia para o sujeito contemporaneo.

Segundo Candido, a literatura pode formar, ndo como um manual de virtude e boa
conduta definido conforme os interesses dos grupos dominantes, mas pelo exercicio das
reflexdes, afinamento das emogdes e apreensdo da complexidade da nossa existéncia, educando,
portanto, assim como a vida, com suas luzes e sombras. A literatura, entdo, é defendida como
um direito essencial de todo cidaddo que deve ter livre acesso ndo somente a bens “que
asseguram a sobrevivéncia fisica em niveis decentes, mas 0s que garantem a integridade

espiritual”.

. Assim, as oficinas de literatura do IFG, mediadas pelas professora Deusa, visaram
a formacdo dos/as estudantes como leitores/as, que no exercicio constante de interpretacéo,
significacdo e ressignificagdo do texto estético ampliam sua reflexdo e sua capacidade de

(re)significar outros contextos académicos e a propria realidade.

1 Bolsista PIBID/Letras/Portugués - UFG Goiania - e-mail: Fabiana.gms08@gmail.com;

2 Supervisora do PIBID/Letras/Portugués - UFG Goiania na escola-campo IFG Goiania — e-mail:
deusa.barros@ifg.edu.br;

3 Coordenadora do PIBID/Letras/Portugués - UFG Goiania - e-mail:tarsillacouto@gmail.com;

4 Coordenador do PIBID/Letras/Portugués - UFG Goiénia - e-mail: wiltonufg@gmail.com.
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A questdo € a formacdo do leitor real: um sujeito que se impacta e destrdi/reconstroi o ato de ler,
em um movimento dialético (BARRQOS, 2014). O que pode possibilitar, portanto, a construcdo de

novos olhares e diferentes interpretacfes da realidade.

Ao perceber a finalidade da escola, no contexto brasileiro, como a principal mediadora
de textos literarios, este presente estudo, através do PIBID, buscou nas oficinas de literatura,
pesquisar e analisar a correlacdo entre conhecimento tedrico e pratica. A pergunta que deu
alicerce a este estudo foi “qual as concepces e principios teéricos que fundamentaram as oficinas
de literatura realizadas no IFG? . Este estudo, portanto, é resultado da avaliacdo e pesquisa das
concepcdes, principios tedricos e do saber-fazer docente que orientaram as atividades de leitura

literaria realizadas no IFG.

JUSTIFICATIVA
Sabemos que o texto literdrio ndo humaniza conforme os padrdes oficiais, porém ele

nos possibilita a elaboracédo, reelaboracéo e ressignificacdo de nossa realidade. Se a linguagem é
0 mais caro patriménio cultural de um povo e por ela se perpetuam e se transformam culturas,
organizacdes sociais, maneiras de conceber o mundo e identidades sociais, culturais e linguisticas
(REZENDE, 2015), a literatura, que € o trabalho estético dessa linguagem, também é uma forma
de conceber essa realidade socio-historica-cultural, levando a um novo olhar sobre o0s sujeitos e

sua cultura.

Diante de sua relevancia cientifica, humana e sociocultural, e do quadro de formacéo de
leitores nas escolas brasileiras, que converte a leitura literaria em obrigacdo de elevacdo cultural ou
melhoria do desempenho académico (BARROS, 2014), surgiu a necessidade das oficinas de
literatura, que j& vinham acontecendo, com a professora Deusa Castro, antes da parceria do IFG
com o PIBID, hoje umas das supervisoras do PIBID subprojeto letras/portugués. Assim, essas
oficinas, dentre outras finalidades, surgem com esse propdésito: formar leitores que leem por
gosto, prazer e fruicdo, distanciando-os do quadro opressor da leitura para vestibulares e
capacitando-os a refletir, interpretar e significar o texto literario e a reelaborar e ressignificar

outros contextos.

Acima de tudo, visto que essa vivéncia literaria proporcionada por essas atividades ndo
estdo desvinculadas de concepgdes e referenciais tedricos, e diante das davidas que foram
surgindo quanto a sua constituicdo e estrutura, meu trabalho como bolsista do PIBID foi,

também, integrar teoria e préatica, base de qualquer formacdo docente, através do estudo das
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concepcOes e referenciais tedricos que fundamentaram as oficinas de literatura, visando o

aprimoramento de minhas proprias préaticas de leitura.

OBJETIVOS

Este trabalho teve como objetivo avaliar as oficinas de literatura do IFG, realizadas no
segundo semestre de 2015 e no primeiro de 2016. As oficinas foram semestrais, ofertadas para
alunos/as do ensino médio integrado, com encontros semanais de duracdo de 3 (trés) horas. As
leituras passaram por todos os géneros literarios (lirico, dramético e narrativo), tanto
por obras nacionais quanto internacionais, de autores e autoras, dentre eles/as Ana Cristina César,

Bertold Brecht, Cecilia Meireles, Dostoiévsky, Yéda Schmaltz, Pablo Neruda, entre outros/as.

O objetivo mais especifico deste trabalho foi avaliar a relacdo entre teoria e pratica, o
que foi proposto inicialmente e como se deu sua realizacdo na pratica. Por isso, o foco desta
avaliacdo serdo as concepcOes de leitura, leitor, literatura que fundamentaram as atividades

realizadas.

METODOLOGIA E RESULTADOS

A dindmica das oficinas de literatura ja estava sistematizada quando noés bolsistas do
PIBID comecamos a participar em 2015, portanto cabia a nos investigar, analisar e pesquisar
conceitos e concepgbes que fundamentaram e possibilitaram que ela acontecesse. Através do
dialogo nas reunides com os coordenadores do subprojeto letras/portugués, Tarsilla e Wilton, foi
possivel uma entrevista mais sistematizada com a professora/supervisora da escola-campo, Deusa
Castro, sobre as concepcdes de linguagem, leitura, leitor e literatura que a ajudaram a orientar as
oficinas realizadas. Assim, pudemos entender com mais propriedade os trabalhos de leitura,

interpretacéo e a dindmica das oficinas de literatura.

O que obtivemos foi um material rico que nos ajuda a refletir o ensino de literatura nas
instituicOes escolares. A partir da entrevista com a professora/supervisora, compreendemos que as
oficinas partiram de principios teoricos que consideram o leitor como protagonista do significado
da literatura para o mundo e para a vida (BARROS,2014), o leitor em questdo é o leitor real,
tanto aqueles que leem best sellers quanto os de obras mais eruditas, pois ndo ha leitor melhor ou
pior, como a critica literaria muitas vezes quer acreditar, ha o leitor real em um mundo real, que, no

nosso caso, é o Brasil, com todas as suas especificidades de um pais emergente.
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Com esse leitor real, a leitura distancia-se daqueles valores utilitarios que Ihe queremos
atribuir “ler para escrever, para conhecer, para ser”, e passa a ser influenciada por diferentes
fatores na contemporaneidade, seja pela escolha individual, ou pelas editoras, ou por fatores
sociohistoricos. A leitura literaria, também, ndo esta isolada no tempo e no espago, por isso nas

oficinas de literatura € acompanhada, muitas vezes, pelo teatro, cinema e masica.

Dentre as correntes de pensamento que permearam as oficinas de literatura, do IFG, estdo
a Estética da Recepcdo, por Jauss e Iser, Sociologia da Leitura, por Bourdieu, Certeau, Chartier e
Hebrard, e Semiologia da recepcédo, por Umberto Eco.

CONCLUSOES

J& que a relevancia da literatura € inquestionavel e que, diferente de outros paises, no
contexto brasileiro a escola faz o papel de principal mediadora do conhecimento literario, é
preciso recuperar o0 prazer e a relevancia da literatura nessas instituicdes se pautando na
apreciacdo estética da obra, sem converté-la na obrigatoriedade mecénica e macante, com
atribuicdo de notas e valor quantitativo que, muitas vezes, provocam o afastamento entre aluno e

obraliteréria.

Por isso, as oficinas de literatura do IFG se pautam em atividades de leitura de um molde
nédo escolar em um contexto escolar. Assim, buscam, em atividades de leitura extraescolares, que
tem se mostrado mais efetivas que as instituicbes escolares em relacdo ao habito da leitura
literdria, elementos que podem contribuir para o contexto escolar, como espontaneidade,
apreciagdo, ndo compulsoriedade e qualidade. O que faz do contato com a obra literaria uma
experiéncia mais positiva, motivando, quem sabe, esse/a leitor/a a leitura autbnoma, por interesse e

por vontade. E, por que néo, por prazer?
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O CONCEITO DE REGIAO COMO POTENCIALIZADOR PARA O TRABALHO
COM CONTEUDOS DA GEOGRAFIA FISICA — UMA EXPERIENCIA APARTIR
DO PIBID

CAVALLINI, Gabriel Martins (bolsista) CORVALAN, Rafael Alonso Jeronimo (co-
autor), COSTA, Luan Soares (co-autor), SANTOS, Leovan Alves dos (co-autor),
MORAES, Eliana Marta Barbosa de (orientadora)

Palavras-chave: Regido, Geografia Fisica, Pibid, PNLD 2017.

INTRODUQAO [JUSTIFICATIVA

O texto presente trata de uma pesquisa desenvolvida dentro do subprojeto de Geografia do
PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia). Tal investigacdo tem como
eixo central de andlise e discussdo o conceito de regido. Toda regionalizacdo tem seus
méritos e limitacdes, mesmo as regides que carregam a enorme pretensao de demonstrar um
conjunto integrado de caracteristicas devem ser problematizadas e questionadas juntamente
com os alunos, uma vez que, toda proposta de regionalizagdo emana de uma determinada

leitura de mundo e desta forma, muda historicamente.

OBJETIVOS
Compreender o conceito de regido como elemento da compreensédo do espaco, e em paralelo,
analisar as potencialidades do conceito para o trabalho didatico com os conteidos da Geografia

Fisica.

METODOLOGIA

A fim de alcancarmos os objetivos propostos para este trabalho desenvolveu-se alguns
procedimentos de pesquisa: revisao bibliografica do conceito de regido e analise do conceito
nos livros do 7° ano do Ensino Fundamental que foram aprovados no Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD 2017). Buscou-se analisar também quais conteidos da Geografia Fisica

séo potencializados ao trabalhar a proposta de regionalizacéao trazida pelos livros selecionados.

RESULTADOS

O conceito de regido no ensino de Geografia
O conceito de regido é tido para alguns autores em Geografia como muito importante para 0s

estudos geograficos e para o ensino de Geografia. Para Corréa (2000, p. 5) “os conceitos de
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regido e organizagdo espacial sdo bésicos para se compreender o carater distinto da geografia

no &mbito das ciéncias sociais, indicando a via geogréfica de conhecimento da sociedade”.

Para entendemos o conceito de regido segundo Gomes (2012) é preciso ao invés de
trabalhar com conceitos ’puros’’, buscar os diferentes usos e diferentes operacionalidades
do conceito. Este pensamento nos permite conhecer os diferentes sentidos que podem
existir no conceito de regido nas diversas esferas onde é utilizada. Cavalcanti (2003), por
sua vez, destaca que é possivel compreender a regido, na atualidade, como uma &rea
formada por articulagbes particulares no quadro de uma sociedade globalizada. Defini-se
assim regido a partir de recortes multiplos com elementos fundamentais, como a relacao
de pertencimento e identidade entre os homens e seu territorio, o jogo politico no
estabelecimento de regifes autbnomas entre um poder central, a questdo do controle e da

gestdo de um territério.

O conceito de regido nos livros de geografia do 7° ano do ensino fundamental: as
regides brasileiras

Ao trabalhar o conceito de regido faz-se necessario que o professor problematize com os
alunos essas divisdes regionais e questione quais os critérios que foram utilizados para
chegar a determinada divisdo, uma vez que, ha diferentes possibilidades de regionalizar.
Haesbaert (2014) destaca que o conceito de regido é um conceito fundamental para o
ensino: grande parte das estruturas curriculares, tanto em termos de ensino basico quanto
de ensino universitario (disciplinas da area de Geografia Regional), ainda é pautada por
divisdes regionais, seja em escala nacional (Geografia Regional do Brasil), mundial
(Geografia Regional do Mundo).

Trabalhar com o aluno o conceito de regido, desta forma, € criar condi¢des para que este
entenda que ha diferentes possibilidades de regionalizacdo dependendo do sujeito e do
objetivo do sujeito que esta regionalizando. Como elemento do planejamento desta
investigacdo realizou-se uma analise de livros didaticos que serdo adotados na rede
publica de educacgdo do Brasil a partir de 2017. Estabeleceu-se que seriam analisados
todos os livros do 7° ano do Ensino Fundamental das onze obras aprovadas pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD 2017) do Ministério da Educagdo. Nesta
analise foi verificada qual o conceito central de regido que estava presente em cada obra
analisando tanto o Livro do Aluno quanto o Manual do Professor. Buscou-se também
perceber quais conteudos da Geografia Fisica sdo potencializados pelo Livro Didatico ao

trabalhar a proposta de regionalizacdo adotada. Dados desta analise sdo apresentados no
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Quadro- Andlise dos Livros do 7° ano das obras aprovadas no Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD 2017: geografia - Ensino fundamental anos finais).

Obra Conceito de regiao na obra didatica Conteudos da
didéatic Geografia fisica
a potencializados
pela obra didatica
Integralis— | O termo regido € utilizado de forma bastante usual no | Relevo,
Geografia cotidiano das pessoas. No entanto, para a geografia, trata-se | hidrografia, clima,
de uma categoria de andlise que auxilia no estudo do espaco | vegetacéo.
geogréfico e que difere da abordagem das demais ciéncias.
(GARCIA; MORAES, 2015)
Por dentro | Regido consiste em agrupar areas a partir de alguns critérios, | Relevo,
da formando uma unidade territorial que pode ser usada para clima
Geografia analisar as condicdes de vida da populacdo e propor acdes | , Hidrografia,
que diminuam, por exemplo, as desigualdades sociais. | dominios
(RIBEIRO, 2015) morfoclimaticos.
Geografi Podemos entender regiio como uma area de determinado | Ambiente
a Cidada territorio onde se localizam lugares com caracteristicas
semelhantes. (FURQUIM JR, 2015)
Projeto A regido corresponde a uma determinada porcdo da | Clima, relevo e
Mosaico - | superficie terrestre, de extenséo variada, cujas caracteristicas | vegetacgao.
Geografia a distinguem das areas vizinhas. (GARCIA e BELLUCCI,
Geografia Areas que podem apresentar caracteristicas naturais, sociais | Clima, hidrografia
Espaco e | ou histdricas semelhantes, mas que se distinguem das | e ambiente.
Vivéncia caracteristicas encontradas em outros lugares. (BOLIGIAN,
2015)
Vontade de | A nocgdo de regido estd ligada a nogdo de diferenciacdo | Clima, vegetacao,
saber - | de areas. Nesse sentido, uma regido é delimitada por | relevoe
Geografia apresentar um conjunto de caracteristicas distintas em | hidrografia.
relacdo as outras areas. (TORREZANI, 2015)
Geografia Regido se faz pela coeréncia funcional que se estabelece | Clima, relevo,
Nos dias de | funcional que se estabelece a partir das relacbes mutaveis | vegetacéo,
hoje com diferentes pontos. (GIARDINO, 2015) hidrografia.
Expedi¢bes | O conceito de regido foi escolhido como caminho Relevo, Clima
geograficas | didatico e como fio condutor para classificar partes hidrografia
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Projeto Relevo,
Apoema

Geografia

Uma regido apresenta caracteristicas que a individualizam nos
aspectos  econbmico, cultural, humano ou fisico.
(MAGALHAES, 2015)

vegetacao

clima,

Geografia - Clima,
Homem &

Espaco

Determinadas areas da superficie terrestre apresentam
naturais, historicas, culturais, sociais e econémicas que estdo
relacionadas entre si. A cada area dessas podemos denominar
regido. (BRANCO e LUCCI, 2015)

vegetaca
0, relevo e

viver

Para
juntos
Geografia

Ir além da compreensdo de regido é pensar em um espago com
caracteristicas comuns, sinalizando por dados estatisticos. E
preciso entender que a regionalizacdo é decorrente de um
processo historico. (SAMPAIO, 2015)

Hidrografia,

a,vegetacao.

clim

Fonte: Brasil, 2016.

O Guia PNLD 2017 (BRASIL, 2016) destaca que apesar das limitagOes apontadas, néo
se propBe gque o conceito de regido seja suprimido, mas que a ele deva ser incorporado
seu avanco conceitual, sobretudo no que diz respeito a globalizacdo e a sociedade em
rede. Nesse sentido, incentiva-se que as regides (regibes brasileiras, as Américas e 0s
continentes) sejam abordadas de forma inter-relacionadas e integradas a partir de temas
relevantes para a compreensdo do espaco geografico em sua totalidade. MORAIS
(2013) destaca que o papel da Geografia na escola é formar cidaddos criticos e
conscientes de sua atuacdo na realidade em que vive. Para isso, faz-se necessario
relacionar elementos socioculturais com elementos fisico-naturais, sendo este aspecto

uma peca fundamental na compreensdo da realidade.

CONCLUSOES

Toda regionalizacdo tem seus meritos e limitacdes e o professor de Geografia em sua
pratica deve trabalhar com os alunos o conceito de regido de forma que o0s alunos
percebam e tenham consciéncia deste fato. Desta forma, o professor de Geografia deve
estar consciente dos objetivos de seu trabalho, do efetivo potencial explicativo que a
regionalizacdo adotada. Na analise dos livros aprovados no PNLD 2017 verificou-se que
0s contetdos da Geografia Fisica aparecem relacionados ao quadro fisico, onde séo
descritos 0s complexos vegetais, os tipos climaticos, a hidrografia, e demais aspectos
referentes a condicBes naturais. As inser¢des que se referem as questdes ambientais, na
maioria das vezes, surgem como um recorte ao final do capitulo ou uma atividade
complementar da unidade, quase nunca é trazido um tema problematizador e

mobilizador para a analise das questdes ambientais e da relacéo natureza sociedade.

Capa | Indice

3133



alimentando
2 . FEDERAL DE GOIAS
oBrasil @

' oe) Cincia
@;0 o S8 UFS

REFERENCIAS
ADAS, M.; ADAS, S. Expedicdes geograficas. 7° ano, Sdo Paulo: Moderna, 2015.

BOLIGIAN, L. et al. Geografia Espaco e Vivéncia. 7° ano. Sdo Paulo: Editora Saraiva,
2015.

BRANCO, A. L.; LUCCI, E. A. Geografia homem & espaco. 7° ano, Sado Paulo: Saraiva,
2015

BRASIL. Ministério da Educacdo. PNLD 2017: geografia - Ensino fundamental anos finais.
Brasilia, DF: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Bésica, 2016.

CORREA, R. L. Regido e organizagio espacial. S&o Paulo: Atica, 200. FURQUIM
JUNIOR, L. Geografia Cidadéa. 7° ano, Sdo Paulo: Editora AJS, 2015.

GOMES, P. C. C. O conceito de regido e sua discusséo. In: CASTRO, I. E.; GOMES,
P. C. C; CORREA, R. L. Geografia: conceitos e temas. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
2012, p.49-76.

CAVALCANTI, L. S. Geografia, escola e construgéo de conhecimento. Campinas: Papirus,
2003.

GARCIA, H.; MORAES, P. R. Integralis Geografia. 7° ano, S&o Paulo: Ibep, 2015.

GARCIA, V. P.; BELLUCCI, B. Projeto Mosaico: geografia, 7° ano, Sdo Paulo: Scipione,
2015.

GIARDINO, Claudio et al. Geografia: nos dias de hoje. Sdo Paulo: Leya, 2015.
HAESBAERT, R. Regido/Regionalizacdo frente aos processos de globalizacdo e os desafios
para o ensino. In: GIORDANI, A. C. Aprender geografia: a vivéncia como metodologia. Porto

Alegre: Evangraf, 2014.

MAGALHAES, C et. al. Projeto Apoema: geografia. 7° ano, S&o Paulo: Editora do Brasil,
2015.

MORAIS, E. As tematicas fisico-naturais como contetdo de ensino da geografia escolar.
In: CAVALCANTI, L.S. Temas de geografia na escola basica. Campinas: Papirus, 2013.

RIBEIRO, C. W. Por Dentro da Geografia. 7° ano, Sao Paulo: Saraiva, 2015. SAMPAIO, F.
S. Para Viver Juntos: geografia. 7° ano, S&o Paulo: Edi¢cdes SM, 2015. TORREZANI, N. C.

Vontade de Saber Geografia. 7° ano, Sao Paulo, FTD, 2015.

Capa | Indice 3134



congresso de pesquisa, ensino e extensao

COnpeex

JURI SIMULADO: A MILITARIZACAO DAS ESCOLAS PUBLICAS NO
ESTADO DE GOIAS EM DEBATE.

Anais do Congresso de Pesquisa, Ensino e Extensao- CONPEEX (2016) 3135-3138

GOMES, Kamila Rodriguest: JESUS, Edson Oliveira2; CARVALHO, Isabela

Ruconsve3; SILVEIRA, Vinicius Louren(;o4; BUENO, Miriam Aparecida5.
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JUSTIFICATIVA

Atualmente no estado de Goias ha uma forte acdo governamental para a militarizacdo dos
colégios estaduais, conforme MENDONCA em reportagem da BBC Brasil (2014), a
justificativa para adoc¢do de tal medida estd no discurso de que a militarizacdo das escolas
funciona como um mecanismo inibidor da violéncia. Esse resultado seria obtido pela presenca
dos policiais militares no corpo pedagdgico e disciplinar do colégio, com intuito de que
sua presenca na escola imponha aos alunos um modelo disciplinar rigido que os formarao
como “cidadaos de bem” e os livrara dos problemas enfrentados por grande parte dos colégios

publicos convencionais.

OBJETIVOS

O objetivo deste trabalho é analisar a gestdo dos colégios militares em relacdo aos colégios
publicos e buscar compreender se esse tipo de gestdo favorece ou ndo a formacéo de cidadaos

criticos conscientes e emancipados.

METODOLOGIA

Certos de que a construcdo de conceitos e a aplicacdo de metodologias sdo cruciais para a

pratica docente, o PIBID — Geografia realizou uma atividade que envolvesse

1 Instituto de Estudos Socioambientais/UFG — email:
kamilarodrigues59@hotmail.com 2 Instituto de Estudos Socioambientais/UFG
—email: edijesus@hotmail.com

3 Instituto de Estudos Socioambientais/UFG — email:
Isabela_ruconsve@hotmail.com 4 Instituto de Estudos Socioambientais/UFG
— email: viniciussilveiravini@gmail.com 5 Instituto de Estudos
Socioambientais/UFG — email: Miriam.cerrado@gmail.com
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seus integrantes, visando oportunizar uma reflexdo da problemética que circunda a
militarizacdo das escolas publicas no Estado de Goias. O trabalho se desenvolveu através de
analises de artigos, matérias jornalisticas, revistas cujos temas centrais abordavam a questao
da militarizagdo das escolas publicas em Goiés, além das leituras de manuais oriundos dos
colégios militares para que pudéssemos a partir de tais analises construir uma base referencial
gue nos permitisse entender a realidade vivenciada nesse ambiente escolar e desta maneira nos

posicionar.

Outra acdo desenvolvida pelo grupo foram as entrevistas com professores atuantes em colégios
militares, alunos e ex-alunos de tais instituicGes, o relato dessas pessoas foi de extrema
importancia para a formulacdo de argumentos utilizados na atividade intitulada ©’jari
simulado’’, a mobilizacdo da estratégia consiste na realizacdo de um julgamento ficticio. O réu
em julgamento foram os colégios militares e seu regime de gestdo. A atividade envolveu todos
os integrantes do PIBID

— Geografia. O grupo, em sua totalidade é composto por 26 pessoas das quais quatro sao
professores supervisores, desse total determinou-se uma divisdo através de sorteio, que
estabeleceram duas posicdes de atuacdo: acusacdo e defesa. O desenvolvimento dessa
estratégia de ensino passa a ser significante quando se observa as contribui¢cbes de Anastasiou

eAlvez:

A estratégia de um juri simulado leva em consideragdo a possibilidade
da realizacdo de inimeras operagdes de pensamento como: defesa de
idéias, argumentacdo, julgamento, tomada de decisdo etc. Sua
preparacdo € de intensa mobilizacdo, pois além de ativar a busca do
conteldo em si, os aparatos de outro ambiente (roupas, mobiliario)
oportunizam um envolvimento de todos para além da sala de aula.
Ainda, a estratégia pode ser regada de espirito de dramaturgia, o que
deixa atividade interessante para todos independente da fungdo que iréo
desenvolver na apresentacdo final. Essa estratégia envolve todos os
momentos da constru¢do do conhecimento, da mobilizagédo a sintese,
pela sua caracteristica de possibilitar o envolvimento de um n° elevado
de estudantes. (ANASTASIOU e ALVEZ, 2004. p. 42).

Nesse sentido houve uma forte mobilizacdo de todos os integrantes do PIBID — Geografia,
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0S grupos em suas respectivas divisdes selecionaram seu advogado e um auxiliar, o corpo

de jurados foi composto por pessoas externas ao grupo PIBID, foram convidados um estudante

de graduacdo, uma mestranda e uma doutoranda em Geografia. A acusagdo e a defesa
possuiam um limite de tempo para expor suas argumentacdes, o juri simulado também contou

com a participacdo de testemunhas.

RESULTADOS

Obtivemos dois votos a favor e um contra, resultando na condenacdo do réu, as alegagdes
que justificam esse resultado se basearam no entendimento de que a policia estd apta a
atuar em assuntos da educagdo por ndo oportunizar aos alunos sua liberdade intelectual e de
expressao, além de criar um ambiente opressivo e repressivo. Conforme ALVES (2003) ao
uniformizar e padronizar comportamentos ha uma negacédo de suas individualidades do sujeito,

tornando o ambiente escolar estranho e distante de suas realidades.

A rejeicdo da militarizacdo dos colégios se deu na afirmacéo das concepcdes estabelecidas por
Paulo Freire ao considerar uma “Pedagogia que faga da opressdo suas causas de objeto de
reflexdo dos oprimidos, de que resultard 0 seu engajamento necessario na luta por sua
libertagdo, em que esta pedagogia se fara e refara” FREIRE (1968) Tal concepgdo visa por
meio da reflexdo e da andlise, a conscientizacdo de qualquer sujeito conduzindo-o a atuar
ativamente em seu meio social, tornando-o capaz de transformar sua realidade e exercer a
cidadania conscientemente. O desenvolvimento dessa atividade dentro do PIBID contribuiu
para que pudéssemos conhecer e entender as dindmicas dos colégios militares, essa visdo
é importante para que nos graduandos em licenciatura, construamos uma percepcao critica dessa
realidade e atuemos nas unidades de ensino como professores capazes de um posicionamento

diante de medidas estatais que limitam e atrofiam as atividades desenvolvidas naeducacgéo.

CONSIDERACOES FINAIS

Corroborando Adorno (1995) as unidades de ensino devem primeiramente entender a educacao
como um instrumento libertario necessario para que os cidaddos compreendam as atividades
escolares como formas democraticas de construcéo de saberes constituindo-as como espacos de
questionamentos e aprendizagens, considerando a importancia que o cotidiano dos alunos
assume nesse contexto. O dialogo desenvolvido no colégio militar é unilateral feito sobre
ordens opressivas, criando assim uma disciplina a preco do medo, e um espaco educacional

nessas
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condi¢Bes ndo formara cidaddos capazes de questionarem e modificarem sua realidade é
necessario diante desse ambiente buscar desenvolver uma educacdo emancipadora que deve
ser pautada no pluralismo de idéias como o principal instrumento de formacéo de cidadaos
autdbnomos e conscientes, 0 objetivo desse tipo de acdo é evidenciar um modelo de ensino

que oportunizara a sociedade sua transformacdo em um ambiente mais justo e igualitério.

Aportando LIBENIO (1992) nossa sociedade atual é contemplada por uma grande
diversidade étnica, social, religiosa e cultural, que necessita de modelos de gestdes
educacionais que supram suas demandas, portanto, defendemos um modelo educacional
gestado democraticamente por profissionais da educacdo e emancipador que forme individuos

capazes de exercerem sua cidadania.
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Palavras-chave: Ensino de fisica, Experimentagdo, Ensino basico, Ciéncia

INTRODUGAO

A inclusdo da experimentacgdo no ensino de fisica tem sido bastante comentada
por varios pesquisadores do ensino de ciéncias, dentre eles esta Marcelo Giordan que
afirma que os alunos atribuem a experimentacdo a um carater motivador e ludico
contribuindo para a aprendizagem no ensino (1999). Esse carater motivador e ludico
traz ao aluno um interesse ao que esta sendo estudado, mas sera que o aluno vé o
experimento apenas como uma aula diferente ou consegue ver no experimento um
caréater cientifico? E o modelo de experimento abordado pelo professor consegue atingir
0s objetivos corretos? Inicialmente, ao trabalhar com alunos algum experimento,
devemos ter em mente que 0S experimentos no ensino de ciéncias séo diferentes do
experimento na ciéncia (HODSON, 1988).

Pensando nestas questdes, este trabalho é uma analise de uma aula experimental
feita pela autora principal, na escola na qual trabalha como bolsista, juntamente com

0 professor orientador.

METODOLOGIA
Com isso, uma atividade envolvendo experimentacdo se iniciou com a Bolsa de

Iniciagdo a Docéncia, fornecida pelo governo federal para estudantes licenciando
comecarem a atuar no campo escolar; na Universidade Federal de Goias, mais

precisamente no Instituto de Fisica, trabalhamos com o que chamamos de Grande

Linstituto de Fisica/l CEPAE/UFG: E-Mail: karinnamendanha@outlook.com
2 Instituto de Fisica/CEPAE/UFG: E-Mail: tharic555@gmail.com
3 Instituto de Fisica/ CEPAE/UFG: E-Mail:avieirago@gmail.com

4 Instituto de Fisica/ CEPAE/UFG: E-Mail: gcolheirinhas@gmail.com
S Instituto de Fisica/IF/UFG: E-mail: Igenovese@ufg.br
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Grupo de Pesquisa (GGP), que inclui estagiarios e bolsistas de varias escolas, chamadas
de Pequeno Grupo de Pesquisa (PGP) que é um subgrupo do GGP. O objetivo maior
do GGP é unir o campo escolar com o universitario, acabando com a hierarquizacdo

existente entre eles, e também unir estagiarios iniciantes e experientes.

Com isso, essa atividade experimental, sobre movimento retilineo
uniformemente variado, foi realizada em um dos Pequenos Grupos de Pesquisa, 0
Colégio de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo — UFG (CEPAE-UFG), nesse
PGP é trabalhado junto com Prof. Dr. Guilherme Colherinhas abordagens experimentais
no ensino de fisica. O experimento surgiu a partir de um equipamento experimental,
que possui na escola, que estuda a forca de arrasto de um sélido dentro de um
fluido, através deste experimento foi criado outro com materiais faceis de serem

encontrados e no qual os alunos poderiam montar.

A atividade experimental seguiu 0s seguintes passos:

1) Formar grupos de 5 a 6 pessoas;

2) Colar uma mangueira em umarégua;

3) Tampar uma das extremidades da mangueira;

4) Preencher a mangueira com um liquido viscoso.Cada grupo fez com um liquido
diferente (6leo mineral, glicerina, fluido de freio, 6leo de cozinha ou &lcool
em gel);

5) Colocar umaesfera de aco no interior da mangueira e tampar a outra extremidade

da mangueira.

A proposta foi feita seguindo cada um desses passos:

[ []1°passo: Neste passo foi mostrada a base tedrica do experimento. Foi ministrada
uma aula pela autora principal, nessa aula foi inicialmente feita uma discussao
sobre o que eles tinham em mente sobre a funcdo do experimento

[1[12° passo: Neste passo seguiu a montagem do equipamento para realizar o
experimento, montagem feita pelos préprios alunos..

3% passo: Neste passo os alunos retiraram dados do experimento. Os alunos
mediram o tempo de queda da esfera usando o cronémetro do préprio celular.

e 4° passo: Neste passo o0s alunos escreveriam um relatério contando como foi
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feito o experimento e escreveriam uma histdria sobre como seria viver em um
planeta com aceleragéo gravitacional diferente da que vivemos.:

Todas essas etapas serdo analisadas a partir das trés funcdes pedagdgicas que
uma atividade experimental deve conter, de acordo com Derek Hodson. Essas trés

funcOes sdo: Aprender sobre a ciéncia, aprender ciéncia e fazer ciéncia.

REFERENCIAL TEORICO

De acordo com Derek Hodson (1988), existem trés principais estagios no ensino
de ciéncias: ensino de ciéncias pré-paradigmatico (pré-cientifico); ensino de ciéncias
dentro de um paradigma e ensino de ciéncias revolucionaria. O autor nos traz topicos
em que um procedimento experimental deve se adequar, sdo eles: Aprender sobre

Ciéncia, Aprender Ciéncia e Fazer Ciéncia.

Aprender Sobre Ciéncia: Ha discussGes passadas que tenham debatido uma
visdo distorcida da natureza da metodologia cientifica devido ao fato da relacdo
observacdo-experimento-teoria ser tratado como algo simples. Porém, pode-se adotar
um sistema mais adequado ao utilizar um programa utilizando os trés estagios
previamente ditos. Evidencia-se, entdo, que a mera utilizacdo de experimentos ndo €
onde se obtém a melhor metodologia cientifica, mas sim de outros modelos de

experimentacdes, como simulages no computador (HODSON, 1988).

Destaca-se aqui 0 papel nulo do aluno na elaboracdo e no desenvolvimento da
ciéncia a ser ensinada/ aprendida. Portanto, aqui ha apenas a visdao maquiada do ensino

por transmissdo onde o educando apenas recebe o conteldo.

Dessa forma, os alunos possuem um papel realmente pratico na sua
aprendizagem, deixando de apenas receber o conteido e a tarefa e fazer o necessario
para obter a nota desejada.

Aprender Ciéncia: Hodson (1988) ressalva que as visbes da ciéncia dos
professores possuem um peso mensuravel no conteddo a ser ministrado, assim
como na abordagem do mesmo, assim como sua visdo de aprendizagem pesard na

didatica apresentada. Isso se reflete no papel do laboratério no ensinocientifico.
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De acordo, o trabalho experimental deve servir, também, para mostrar aos
alunos de que a ciéncia é algo extremamente proximo, cujas forcas sdo constantemente

exercidas no nosso dia a dia.

Fazer Ciéncia: Para se fazer ciéncia de maneira eficiente e adequada, sé&o
necessarios alguns pré-requisitos. Entre eles estdo: base conceitual apropriada,
habilidade de execucdo de certas operacdes e algum talento experimental. Segundo essa
I6gica, o conceito de fazer ciéncia abrange dois fatores: a habilidade de projetar
experimentos e a habilidade de fazer experimentos. Consequentemente, o fazer ciéncia
¢ dada a visdo errbnea de ser algo simples, ja que os fatores antes ditos sdo

contextuais.

ANALISE:
A analise partira dos topicos de Derek Hodson e mostrando qual etapa do

procedimento experimental mais se adequou

O primeiro tépico é Aprender sobre Ciéncia: Neste tdpico o processo de
montagem do equipamento teve falhas, ja que a montagem seguia um roteiro, porém
0s proprios alunos lidaram com os problemas que tiveram em varios momentos da
montagem, por exemplo: varios deles viram que deveriam deixar a mangueira linear
para conseguir melhores resultados e além disso eles puderam ver outras possibilidades
para aquele experimento vendo o trabalho dos colegas e comparando resultados no
processo de obtencdo de dados.

Aprender ciéncia: Neste topico 0 experimento conseguiu atingir objetivos em
todas as etapas. Ao comecar pela montagem do equipamento deixou o0s alunos mais
préximos da ciéncia, ja que varios dos equipamentos ele ja tinham em casa ou na
mochila escolar. Na obtencdo de dados e reflexdo do relatério ouve bastante
discussbes sobre os motivos do resultado obtido, e as questbes a serem respondidas
fizeram com que eles soltassem a imaginagao.

Fazer ciéncia: Este topico foi o que menos foi atingido, ja que os alunos
demonstraram ndo ter muitas habilidades para imaginar algo que fosse além do que foi
proposto pela estagiaria, ou seja, 0 experimento nao tinha um problema a ser resolvido
que pudesse mostrar aos alunos que se tem outras formas de realizar um trabalho

experimental, independente do assunto.
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CONCLUSAO
O experimento proporcionou aos alunos uma maior proximidade com o que

estava sendo estudado em sala de aula, demonstrou para eles possibilidades para o
movimento de queda livre e fez soltar a imaginacdo deles ao responder o

questionario. De acordo com eles, 0 experimento mostrou para eles uma aula diferente

e uma maneira mais leve de ensinar fisica, fazendo a aula ser proveitosa e descontraida.
No entanto acredita-se que os outros objetivos ndo foram atingidos com tanto afinco
devido a auséncia de um problema comum ao trabalhar um experimento. Com isso, este
trabalho teve grande influéncia no modo de pensar dos autores bolsistas, para a autora
Karinna Mendanha, o projeto possibilitou ver mais fundo as necessidades do aluno,
com diélogos foi possivel notar suas dificuldades, isso contribuiu para que, com estudos,
seja possivel construir uma nova proposta experimental envolvendo Natureza da
Ciéncia juntamente com a Visado deformada do cientista na escola, com objetivo de
assim, continuar a trabalharpara uma educacdo no ensino de ciéncia com menos

esteredtipos, e mostrar que a ciéncia pode ser feita portodos.

Capa

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

HODSON, Derek. Paulo A Porto. Experimentos na Ciéncia e no Ensino das Ciéncias.

Nova Zelandia: Universidade De Auckland. 1988

indice 3144

‘ UNIVERSIDADE
‘ FEDERAL DE GOIAS



congresso de pesquisa, ensino e extensao

COnpeex

Anais do Congresso de Pesquisa, Ensino e Extensao- CONPEEX (2016) 3145-3149

SEXUALIDADE E PAPEIS DE GENERO: UMA (DES)CONSTRUCAO
RELATO DE EXPERIENCIA

RIBEIRO, Karla Graciano®; SILVA, Leticia Thays BessaZ; BALDUINO, Jordana de
Castro3, SILVA, Lueli Nogueira Duarte?, DE PAULA, Adria Assuncao Santos®

Palavras-chave: Educacéo, PIBID, Psicologia, Sexualidade.

INTRODUCAO

O curso de Psicologia da Universidade Federal de Goias, Regional Goiania possibilita
aos estudantes desde sua primeira turma, além da formacdo em bacharel, a licenciatura em
psicologia como modalidade complementar e opcional. Essa oferta se torna obrigatoria a partir
das novas diretrizes curriculares nacionais para os cursos de Graduacao de Psicologia (BRASIL,
2011) em que se estabelecem normas para o projeto pedagogico complementar para a Formagéo
de Professores. Neste curso, para obter a formacdo de professor em Psicologia, o estudante
deverd cumprir uma carga horaria adicional de 1140 horas. Esta carga inclui seis disciplinas
que versam sobre conhecimentos, habilidades e questionamentos fundamentais para a docéncia

e duas disciplinas de estagio obrigatoriosupervisionado.

Apesar de ndo haver, atualmente, campo de atuacdo definido para o professor de Psicologia,
acredita-se que os conhecimentos e reflexdes da area podem propiciar mudangas significativas
na educacdo, fomentando formacdo mais critica e reflexiva. Para isso, é imprescindivel
conhecimento solido e critico do psicélogo sobre as multiplas facetas da educacéo.
Destaca-se, neste sentido, a importancia da formacéo de licenciatura em Psicologia
considerando os conhecimentos e praticas que podem surgir do intercambio entre 0 campo
psicologico e educacional. Silva e Balduino (2015) destacam que esta relacdo deve superar o
aspecto instrumental e imediato a fim de pensar conhecimentos psicoldégico como

ferramentas de analise, critica e superagéo da realidade e pratica escolar.

1 Bolsista PIBID- Psicologia/UFG - email: karla.g.ribeiro89@gmail.com;

2 Bolsista PIBID- Psicologia/UFG - email: leticiabessat@gmail.com;

3 Coordenadora do projeto — Psicologia/UFG - email: jordanabalduino@gmail.com;
4 Coordenadora do projeto — Psicologia/UFG — email: lueliduarte1963@gmail.com;

5 Supervisora da disciplina - IFG Goiania Oeste- email:adriapsil@yahoo.com.br;
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Enquanto licenciando, o estudante de Psicologia pode participar do Programa de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Este programa é financiado pela Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior (CAPES) e visa o contato com a docéncia
durante a graduacdo. Dentre as atuais instituicdes parceiras do PIBID, ha o Instituto Federal
Goiano (IFG) - Campus Goiania Oeste. Nesta instituicdo, esta em desenvolvimento o curso
intitulado “Sexualidade e papéis de género: uma (des)constru¢do” cujas aulas sdo ministradas
pelos bolsistas na disciplina “Relagdes humanas e psicologia do trabalho”, para o curso do
primeiro ano de ensino medio integrado ao técnico em Vigilancia na Sadde. A disciplina é
realizada emaulas semanais com duracdo de uma hora e trinta minutos e conta com duas
bolsistas vinculadas ao curso de Psicologia, uma coordenadora responsavel pelo projeto, e uma

professora supervisora responsavel pela turma da instituicdoescolar.

JUSTIFICATIVA

A participagdo no PIBID possibilita a aproximagéo do licenciando com as facetas e
problematicas da realidade da educacdo publica e articulacdo entre teoria e pratica, aspectos
intrinsecos e por vezes contraditorios. Ademais, esta experiéncia proporciona a formacdo de
profissionais mais questionadores e capacitados para atuar no campo tdo desafiante da educacéo
brasileira.

Considera-se também que o Programa implica possiblidades importantes para os alunos da
instituicdo parceira, 0s quais, com o0 suporte dos bolsistas, podem refletir e dizer sobre
sexualidade e género. A relevancia de abordar esta tematica partiu da propria professora
supervisora da disciplina e é ressaltada pela literatura. César (2009) aponta que no ano de 1990
os Parametros Curriculares Nacionais indicaram as diretrizes e temas para a educagdo sexual e
que a crescente diversidade sexual nas escolas apontadas por pesquisas com alunos e
professores indicam a urgéncia em discutir a tematica. Da mesma forma, Freitas e Dias (2010),
partindo de pesquisas no campo da saude, identificaram a resisténcia de abertura de pais e
professores para discutir questdes relacionadas a sexualidade e reafirmam o  papel
fundamental da escola em promover uma educacdo ampla, incluindo aspectos da salde,
psiquicos, sociais e culturais da sexualidade. Pretende-se, com o plano de curso elaborado no
PIBID, abarcar estas facetas que influenciam a sexualidade humana. As tematicas
problematizadas em sala de aula possibilitam, assim, a mudanca nas proprias relacfes
interpessoais no ambiente educacional na medida em que buscam desconstruir concepgdes

superficiais e preconceituosas.
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OBJETIVOS

O projeto “Sexualidade e papéis de género: uma (des)construgdo” foi elaborado com o
objetivo de problematizar questfes relacionadas a sexualidade e aos papéis de género e auxiliar
os alunos na construcdo de senso reflexivo e critico sobre a tematica. Visamos, assim,
desnaturalizar relacBes e conceitos reducionistas e preconceituosos ao informar e discutir
identidade de género, orientacdo sexual e descriminacdo, debater sobre papéis de género e
movimento feminista e discutir a sexualidade relacionada asaude.

METODOLOGIA

Este projeto foi estruturado a partir de encontros semanais entre a coordenadora do
projeto e as bolsistas e cujo objetivo primordial era o de abordar temaéticas relacionadas a
psicologia e a educacgdo na perspectiva da sexualidade.

As intervencBes pedagdgicas foram planejadas conjuntamente com a professora
supervisora e coordenadora do projeto, na intencdo de estabelecer um didlogo acerca dos
materiais que seriam utilizados nas atividades tedrico-praticas propostas. Para atingir 0s
objetivos da disciplina, optou-se por aulas expositivas dialogadas (possibilitando aos alunos
intervir, comentar, discordar e perguntar acerca dos contetdos trabalhados), oficinas de leitura,
recursos midiaticos (filme e slide), debates em grupo, e dindmicas. O plano contém eixos de
trabalho: conceito e construcdo da sexualidade humana a partir da Psicanalise, teorias sobe
identidade de género e orientacdo sexual, preconceito e discriminacdo, papéis de género e
mudangas sociais e questdes da sexualidade e saude. Apesar deste eixo, 0s assuntos abordados
sdo decididos a partir do dialogo e conciliagdo com osalunos.

Devido a sensibilidade do tema e ao fato de ser tratado como tabu em muitos ambientes,
antes das aulas negociamos com os alunos regras para discutir o tema e confeccionamos a
“caixinha da sexualidade” na qual os alunos podem colocar anonimamente perguntas que seréo
respondidas pelas bolsistas.

RESULTADOS

Ao seguir as premissas de Vigostki (1984), ha a urgéncia de repensar as praticas
dos profissionais de instituicbes de educacdo escolar e ndo-escolar, ja que as agbes dos
educadores podem refletir nos comportamentos dos adolescentes visto que os temas abordados

nas aulas requerem certa delicadeza e atencdo ao serem tratados para nao cairem no senso
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comum, que ndo compreende os conceitos referentes a identidade de género de forma explicita
e que ndo possui a nocao de sexualidade como algo construido desde 0 nascimento.

O plano de trabalho ainda ndo foi concluido, porém, j& sdo visiveis alguns
resultados positivos. Os préprios alunos, durante as avaliagdes processuais da disciplina,
afirmam a importancia das aulas como subsidio para que tenham um conhecimento mais
amplo e reflexivo do tema da sexualidade. Eles também ressaltaram como a metodologia
das aulas, possibilitam uma liberdade de expressdo, que favorece a discussdo, propiciando
a desconstrucdo de preconceitos acerca das diversas expressdes sexuais na infancia,
juventude e vida adulta. Outro aspecto positivo é a relacdo construida entre bolsistas e

alunos, marcada pelo respeito e postura ética.

No decorrer das aulas € possivel observar que os processos de aprendizagem se
efetivaram em ambos os lados: o de quem ensina (as integrantes da equipe
executora) e o de quem aprende (os adolescentes da instituicdo), de tal forma quese

estabeleceu uma relacdo dialética, de méo dupla, entre o ensinar e oaprender.

CONCLUSOES

Alguns desafios encontrados na pratica sdo adquirir habilidades de transposi¢do
didatica, planejar e desenvolver a disciplina com o cuidado que o tema exige e com a
postura ética reciproca em sala de aula. Destaca-se, também, o desafio de trabalhar com
adolescentes a partir de uma compreensdo ampliada da sexualidade proposta por Freud, o
gue sucedeu um grande cuidado ja que esse tema remete a muitas duvidas e

questionamentos principalmente referentes a pensamentos do senso comum.

A partir da experiéncia, conclui-se que, o PIBID em muito contribui para a
formacédo dos alunos de licenciatura de Psicologia da Universidade Federal de Goiés Ihes
proporcionando além de crescimento académico também proporciona crescimento pessoal.
Trabalhar a sexualidade e suas vicissitudes na educacdo constitui um modo de intervencao
na realidade dos adolescentes, modificando as tensdes e o dinamismo antes existentes,
sendo uma forma de proporcionar reflexdo critica sobre como o tema € vivenciado tanto em

suas proprias relagdes sociais.
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PRATICAS DE LEITURA DO PIBID NA ESCOLA SANTA MARTA

XAVIER, Leticia Kaila Rodigues’: SOUZA, Mylleide Viana e2: LOPES,

Karla Rachel da Cunha3; BRITO, Tarsilla Couto de4; JUNIOR, Wilton Divino

da Silva.”

Palavras-chave: PIBID; Leitura; Literatura; Estranhamento.

INTRODUCAO

Com base em observacOes e intervencdes desenvolvidas na Escola Municipal Santa Marta,
durante o avanco do Subprojeto de Lingua Portuguesa do Programa de Inicia¢do a Docéncia -
PIBID (FL/UFG), nos periodos letivos de 2015/2 e 2016/1, teve lugar uma sequéncia de
atividades para os alunos de quarto e quinto ano do ensino fundamental centradas nas
releituras de contos de fadas de autores como Perrault, La fontanie, Irmdos Grimm e
Jacobs. O objetivo dessa apresentacdo € relatar essa experiéncia e analisa-la a luz da teoria

do estranhamento proposta pelo formalista russo Victor Chklovsky no inicio do século XX.

BASE TEORICA

Os formalistas surgiram na Russia antes de 1917 e suas ideias floresceram durante as déecadas
de 1920 e 1930. No texto "A arte como procedimento”, o autor inicia expondo o conceito
“A arte ¢ pensar por imagens” de Potebnia e os seus seguidores diziam que ndo existe arte e
poesia sem imagem. Chklovski afirma que a fabula é mais simbdlica que o poema, o
provérbio mais simbolico que a fabula... e que o problema foi esta e outra defini¢ao, “A
arte ¢ antes de tudo criadora de simbolos”, que resistiram e sobreviveram a derrocada da
teoria sobre a qual estava fundada, mais intensamente na corrente simbolista e entre 0s seus
tedricos. “...a poesia = a imagem, serviu de fundamento a toda teoria que afirma que a imagem
= 0 simbolo = a faculdade de a imagem tornar-se um predicado constante para sujeitos

diferentes.

é Faculdade de Letras/UFG — e-mail: leticiakaila@gmail.com

3 Faculdade de Letras/lUFG — e-mail: mylleideviana@gmail.com
Escola Santa Marta — e-mail: karlarachel007 @gmail.com

4 Faculdade de Letras/UFG — e-mail: tarsillacouto@gmail.com

5 Faculdade de Letras/ UFG — e-mail: wiltonufg@gmail.com
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Esta conclusdo seduziu os simbolistas... pela afinidade com as suas idéias, e se acha na

base da teoria simbolista.”

Chklovski continua “As leis de nosso discurso prosaico com frases inacabadas e palavras
pronunciadas pela metade se explicam pelo processo de automatizacdo” afirmando que este
processo também acarreta inconsciéncia. Para contrapor, apresenta como deve ser o0 ato de
percepgao: “E eis que para devolver a sensacdo de vida, para sentir os objetos, para provar que
pedra é pedra, existe o0 que se chama arte. O objetivo da arte € dar a sensacdo do objeto como
visdo e ndo como reconhecimento; o procedimento da arte é o procedimento da
singularizacdo dos objetos e 0 procedimento que consiste em obscurecer a forma, aumentar a
dificuldade e a direcdo da percepcdo. O ato de percepcdo da arte € um fim em si mesmo e

deve ser prolongado...”

Para o critico Chklovski é necessario também esclarecer os limites da utilizacdo deste
recurso: quase sempre que ha imagem, ha singularizagdo. “...a imagem ndo ¢ um predicado
constante para sujeitos variaveis. O objetivo da imagem ndo é tornar mais proxima de nossa
compreensdo a significacdo que ela traz, mas criar uma percepg¢éo particular do objeto, criar

uma visao e ndo o seureconhecimento.”

Na ultima parte do texto ele fala que o estranhamento € um processo de desfamiliarizacdo
que ocorre na producdo literaria: a linguagem popular para a época usada por Pushkin (publicou
de 1815 a 1877) e que para os contemporaneos era dificil e surpreendente. No inicio do século
XX houve na Russia a preferéncia de alguns autores darem prioridade a producfes dialetais
e pelos barbarismos. Cada um chama aten¢éo a sua maneira, no outro oposto em Guerra e Paz
nos discursos em francés eram utilizadas palavras russas. O autor conclui que apesar da
tendéncia automatizante, “ Na arte ha uma ordem; entretanto, ....e o ritmo estético consiste

num ritmo prosaico violado; houve tentativas para sistematizar estas violagdes.”

OBJETIVOS

Com este projeto, pretendemos incentivar nos alunos o hébito de leitura individual atraves
do resgate da prética de frequentacdo da biblioteca e da leitura sensorial e imaginativa. Com
iSso, esperamos ainda contribuir para a constituicdo de um repertorio de leitura que garanta

a permanéncia pelo gosto da leitura além dos
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muros da escola. Este projeto de pratica de leitura, individual e em grupo, previa ainda,

como parte constitutiva do jogo de interpretagdo, uma atividade de escrita imaginativa.
METODOLOGIA

Chklovski vislumbra deslocamentos de significado temporais ou ndo, afastamentos ou
aproximacgdes do objeto e que mesmo para a singularizacdo ha limites determinados. O
automatismo poderia ser assistir a um filme tipo blockbuster, e a singularizagdo a um filme
alternativo ou artistico, em outro momento o autor mesmo explicita esta tendéncia, como
acontece na lingua ou na producdo artistica podera se inverter. Nada mais atual do que falar
de automatismo e inconsciéncia que o autor mostra: nas artes, na vida cotidiana e na politica
é cada vez mais necessaria uma singularizacdo, quem sabe despertando a consciéncia e
sensibilidade através da arte e da linguagem. Desse modo, aplicando a teoria do estranhamento,
ao longo de dois semestres desenvolveu-se uma série de atividades, como: leituras individuais

e coletivas, producéo textual, elaboragdo de historias verbais e producéo artistica.

DISCUSSAO

Diante disso, o que foi desenvolvido com o Pibid na Escola Santa Marta ndo passou de uma
aplicacdo pratica da teoria do estranhamento proposta por Chklovski. A professora regente
selecionou sete alunos para realizarmos a entrevista, sendo duas meninas e cinco meninos. A
faixa etaria desses alunos é de 9 — 11 anos, estdo cursando o quarto ano do ensino
fundamental. Fizemos as seguintes perguntas: Qual histéria que mais gostam, se eles gostam
de contos de fadas e 0 porqué e quais livros ja leram. Alguns se referiram a filmes, desenhos
animados, contos de fadas e histérias em quadrinhos. Entretanto, a professora nos informou
que lé varias historias (contos em geral) para os alunos e eles leem gibis da “Turma da
Monica Jovem”, o preferido deles. Como a maioria ¢ do género masculino, o conto de fada
nédo foi muito bem recebido, segundo os alunos, “¢ coisa de menina”, exceto a parte do principe

lutando com dragdes, ou seja, a aventura. Apenas uma aluna que gosta dos contos de fadas.
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Pedimos para que eles nos contassem a historia dos “trés porquinhos”, como o esperado,
ouvimos a verséo tradicional. Propusemos contar uma versao diferente, a versédo do lobo mau,
alguns ficaram muito curiosos em saber. Fizemos a leitura em voz alta, perguntamos se
gostaram da versdo e o que tinha de diferente da versdo tradicional. As respostas foram
surpreendentes, pois todos apontaram e acharam estranho/interessante alguns fatos narrados.
Para verificarmos o nivel de leitura das criancas, fizemos a leitura compartilhada, cada aluno
leu uma péagina do livro. Assim, identificamos alguns pontos que podemos trabalhar, a fim de
elaborarmos 0 nosso projeto. Apds o primeiro encontro ficamos desamparados e decepcionados
pois 0s mesmo nao possuiam uma bagagem literaria consistente. Como a primeira intencéo era
trabalhar os contos de fadas e suas releituras, procuramos indaga-los a respeito do conhecimento
que eles tinham dessas histdrias e, mais uma vez, nos decepcionamos, pois 0S mMesmos

possuiam uma bagagem bem escassa da leitura de contos de fadas.

A partir dai, partimos do conto original dos "Trés Porquinhos”, trabalhamos a leitura
compartilhada do mesmo e também apresentamos a eles uma releitura desse conto, na qual o
lobo mal quem narrava a histéria e com a reacao deles pedimos que eles recontassem a historia
verbalmente. Essa etapa foi um sucesso. Eles gostaram bastante da atividade desenvolvida e

acreditamos ter construido neles um pequeno processo de estranhamento.

Depois do retorno as aulas no periodo letivo de 2016/1 resolvemos trabalhar o conto e as
releituras de "Chapeuzinho Vermelho". No entanto, a metodologia usada foi diferente.
Decidimos trabalhar primeiro a releitura e ver se esse alunos, agora um grupo de oito que estdo
do 5° ano do ensino fundamental, descobririam que o conto "Fita Verde no Cabelo" era uma
releitura da Chapeuzinho. Dessa vez eles nos surpreenderam, fizeram interpretagdes incriveis.
Com certeza o processor de familiarizagdo com o conto foi nitido a partir do processo de
estranhamento. No segundo encontro pedimos para que eles escrevessem sua propria versdo de

qualquer conto de fadas. E, eles nos surpreenderam novamente escrevendo histérias incriveis.

Na terceira intervencdo pedimos para eles escrevessem a propria releitura de algum conto de
fadas. Apareceram muitas misturas de contos de fadas com desenhos animados, no entanto, o
objetivo de fazer com que eles soubessem elaborar uma narrativa com comeco, meio e fim foi
atingido. No quarto encontro trabalhamos outra releitura da Chapeuzinho, o conto
"Chapeuzinho amarelo™ do Chico Buarque. Pedimos para eles associarem a historia com o

conto tradicional e eles perceberam que havia varios elementos do mesmo que ndo apareciam
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no conto do Chico, mas, mesmo assim, esse ndo deixava de ser uma releitura no conto

tradicional. Como a historia do Chico trata muito de trocadilhos, realizamos uma atividade com
os alunos para exercitarem a imaginacgdo e trocar o nome dos seus medos a fim de eles ndo
existirem mais. No ultimo encontro de primeiro semestre de 2016, a atividade que
desenvolvemos foi um tanto quanto diferente das anteriores, pois pedimos que os alunos

fizessem ilustragdes do conto "Chapeuzinho Amarelo".

CONCLUSAO

A partir de todas as intervencdes realizadas ao longo do periodo supracitado, pode- se inferir
que nosso objetivo de despertar nas criangas o gosto pela leitura literaria, através da teoria do
estranhamento, foi alcangado. Dessa forma, fica evidente a necessidade do Programa de
Iniciacdo a Docéncia — PIBID na formacdo dos estudantes de licenciatura, visto que 0 mesmo
possibilita uma atuacdo direta com os alunos bem como assimila, em nds graduandos, a

realidade do professor perante uma sala de aula.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BENJAMIN, Walter. O narrador: Observac6es sobre a obra de Nikolai Leskow in: Textos
escolhidos. S&o Paulo: Abril, 1983.

CHKLOVSKI, Victor. A arte como procedimento in: Teoriada Literatura- formalistas russos.
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HISTORIAS DE VIDA A PARTIR DE UMA (AUTO)BIOGRAFIA CONTRIBUINDO
COMA FORMACAO DO ALUNO

CARDOSO, Marcos Estévéol; ARAUJO, Kauara Kamila Souzaz; OLIVEIRA, Leonardo

Bruno Assis3; OLIVEIRA, Guilherme Colherinhas de4; CARVALHO, Sheila Goncalves

do Couto5.

Palavrasechave: (auto)biografia; historia de vida; aluno; professor.

INTRODUCAO
Essa proposta de ensino se deu, de forma experimental, caminhando paralelamente com a

disciplina eletiva de construcdo de TCEM (Trabalho de conclusdo de Ensino Médio) com um
enfoque na Sociologia da Ciéncia, realizada pela bolsista do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e estagiaria do curso de Licenciatura em Fisica, pela
Universidade Federal de Goiéds (UFG), Kauara Kamila Souza Araujo, sob a supervisdo dos
professores formadores, Leonardo Bruno Assis Oliveira e Guilherme Colherinhas de Oliveira,
professores titulares do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo (CEPAE) da UFG
no qual realizamos o projeto, dentro das perspectivas previstas no Projeto Politico Pedagdgico
do colégio. Toda essa rede estruturada sob a supervisdo do professor formador Luiz Gonzaga
Roversi Genovese e professora Sheila Gongalves do Couto Carvalho coordenadores de area
do PIBID no Instituto de Fisica da UFG.

Dentro deste quadro, visando a formagdo de professores e uma educacdo voltada ao
estudantes do ensino médio, propomos a construcdo de um Projeto de Vida na busca de auxiliar
o(a) estudante na participacdo de seu proprio processo de formacdo, reconhecendo que, 0
aluno, é um dos principais agentes de sua formacdo. Com isso, estamos pensando em uma
educacdo muito além da sala de aula, educacdo essa que esta ligada a toda a vida do sujeito

de forma integral, interagindo com suas relagOes familiares dentre outras.

1 Graduando do Instituto de Fisica/UFG * esmail: marcosestevaocardoso@gmail.com
2 Graduanda do Instituto de Fisica/UFG * esmail: kauara_kamila@hotmail.com

3 Professor do Departamento de Fisica « CEPAE/UFG ¢ esmail: leonardobruno.assis@gmail.com
4 Chefe do Departamento de Fisica * CEPAE/UFG ¢ esmail:gcolherinhas@gmail.com

5 Professora do Instituto de Fisica/UFG » esmail: sheilapibid@gmail.com
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JUSTIFICATIVA
Para a realizacdo desta proposta de trabalho, utilizouese os conceitos de uma construgdo

(auto)biografica, defendida por Antonio NAvoa (2010) organizador do livio O Método
(auto)biografico e a Formacéo que traz um panorama de diversos autores que dialogam em
cada capitulo ao longo do livro. Temos entdo a utilizacdo do conceito de Biografia Educativa
(JOSSO, p.65) que ndo é, em sua totalidade, uma biografia autbnoma e sim se trata de uma

producdo dirigida e com fim especifico, segundo Josso:

“Digamos sucintamente que a Biografia Educativa desigha uma narrativa centrada na
formacdo e nas aprendizagens do seu autor, que ndo € classificada “auto” a medida que
o0 iniciador da narrativa é o investigador e, por fim, que o interesse da Biografia
Educativa estd menos na narrativa propriamente dita do que na reflexdo que permite a

sua constru¢ao.”(2010, p.65)

Procuramos, por tanto, compreender os processos de formagdo que o individuo passou ao
longo de sua vida académica. Contudo, precisamos pensar no como iremos utilizar a biografia

como uma forma de aprendizagem.

OBJETIVOS
O desafio que temos € entender se, casos especificos do dia a dia de um aluno pode ser tratado

como conhecimento cientifico. Segundo Ferrarotti esse € nosso maiorproblema:

Se 0 método biografico optar por ndo iludir nem renegar mais a subjetividade e a
historicidade absoluta dos seus materiais, de que modo fundamentard o seu valor
heuristico? (2010, p.43).

Entendemos o aluno como um ser social, isso & entendido de forma clara por todos.
Qualquer individuo imerso em uma sociedade, ou até mesmo fora dela, passa pelo estudo da
sociologia. Quando pedimos para um aluno escrever sua historia de vida, autobiografia,

encontramos relacGes sociais em seu discurso:
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Todas as narragdes autobiograficas relatam, segundo um corte horizontal ou vertical,
uma praxis humana. Ora, se “a esséncia do homem [...] é, na sua realidade, o conjunto
das relagdes sociais” (Marx, VIa Tese de Feuerbach), toda a praxis humana individual
é atividade sintética, totalizacdo ativa de todo um contexto social. Uma vida é uma praxis
que se apropria das relagdes sociais (as estruturas sociais) interiorizandoeas e voltando
a traduzie las em estruturas psicoldgicas, por meio da sua atividade desestruturantee

reestruturante. (FERRAROTI, 2010, p.44)

O meio social que cada um pertence, n6s querendo ou ndo, molda seus individuos. N&o é dificil
de encontrar diversos grupos sociais e culturais. Hoje conhecidas como tribos urbanas. Com
isso podemos enxergar um pouco da sociedade em cada pessoa. Pensando na praxis humana,
concluimos também, que em cada individuo podemos ver a sociedade. Como continuou

Ferrarotti:

Pois ¢ e frisamos lucidamente a afirmagcdo ¢ o nosso sistema social encontraese
integralmente em cada um dos nossos atos, em cada um dos nossos sonhos, delirios,
obras, comportamentos. E a historia desse sistema estd contida porinteiro na historia
da nossa vida individual (2010, p.44).

METODOLOGIA

Com o intuito de alcancar os objetivos previstos, de uma auto reflexdo do aluno e demais
envolvidos em sua formacdo, foi tracado um caminho a ser seguido. Neste caminho uma
parte € perceber os processos de formacgdo aos quais o individuo estad submetido ao longo de
sua formacdo académica. Para tanto, foi=se ministrado aos alunos trés processos descritos por

Josso (2010), sendo estes:
1. Autonomizacdo/Conformizacao;
2. Responsabilizacdo/dependéncia;

3. Interioridade/Exterioridade.

Para detectar os processos acima descritos, aplicousse um questionario, intitulado Historia de
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Vida, com perguntas formuladas pelos autores, pensando em alcangar o processo de reflexéo
por parte dos alunos. Fazendo®os pensar sobre seu processo de formagdo ao longo dos anos.
Desde a relacdo com a familia como, por exemplo, a escolaridade e profissdo dos pais, a
questdes mais subjetivas como, por exemplo, gostos pessoais e afinidade pelos estudos,
questBes que podem determinar, talvez, a &rea profissional que esse aluno ou aluna venha a
escolher no futuro. Contudo, isso também se reflete no presente, enquanto alunos  do ensino
médio, e seu desempenho nas diversas matérias do curriculo académico, que ndo conseguem
se encaixar, com um ensino voltado ao aluno, as condigdes de vida dos alunos. Paralelo a essa
etapa, os alunos ja estavam sendo instruidos a procurarem temas, de seu interesse, para a
construcdo de seu TCEM e foi debatido como poderiam utilizar as reflexdes da Historia de
Vida para encontrar tais temas, tornando, assim, cada trabalho o mais original possivel, para
os leitores, e 0 mais parecido com cada aluno, demonstrando seus interesses. Com isso,
enxergamos uma forma de se construir, a partir de um trabalho escolar, uma educagdo que
tenha mais a “cara” do aluno, possibilitando uma maior interagdo entre a ensino teorico € a

vidapratica.

RESULTADOS

A Historia de Vida foi dividida em grupos de perguntas, dentro do questionario, com
respostas discursivas, mas que permitiam respostas objetivas por parte dos alunos e alunas caso
assim preferirem. Esses grupos, logo mais definidos, foram: (1) Histéria de Vida; (2)
Algumas escolhas e circunstancias; (3) Vocé e a escola; (4) Para ajudar na reflexdo: quais
coisas que seus pais faziam e fazem que vocé valoriza e ndo valoriza? (5) Vocé sem a escola;

(6) Gostos e valores; (7) Problemas e soluc@es; (8) Outros problemas; e (9) Apenas um comeco.

No grupo Histéria de Vida (1), os itens foram referentes a perguntas de identificacdo do
aluno, nome e idade, por exemplo. O ponto a ser destacado aqui se deu em rela¢do ao tempo
que o aluno ou aluna estuda no CEPAE, com respostas variando de 4 meses a 15 anos! Sendo
este Gltimo surpreendente, e possivel, devido ao sistema de ingressao na unidade de ensino e

sua area de atuacdo, desde o ensino fundamental até omédio.

No segundo grupo de perguntas, algumas escolhas e circunstancias, tinha por objetivo perceber

algumas escolhas tomadas, ou ndo, pelos alunos, que interferem na sua vida.
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Como também as circunstancias que estdo inseridos que muitas vezes nos levam a tomar
decisbes. Uma das perguntas feitas foi com relacéo a escolha do colégio: Como e por que vocé
veio ao CEPAE? E as respostas obtidas aqui podem parecer a priori sem importancia, mas ha

um impacto significativo na formacéo do estudante.

Outra pergunta se direcionou da seguinte forma: O que vocé ganha ou perde por estar no
CEPAE? Ao escreverem sobre os ganhos os alunos e alunas demonstram uma percepgéao de
que a educacdo oferecida na colégio € de boa qualidade, e isso se d&, principalmente pelo

fato da formacao académica dos professores, que possui em  sua maioria mestres e doutores.

CONCLUSOES

Os objetivos, primarios, e mais elevados do trabalho ndo foram obtidos em sua totalidade, o que
ndo reduz sua importancia no processo de formacao dos envolvidos diretamente e indiretamente
com o projeto. O que se percebe, de forma clara, é a importancia que o aluno e a aluna tem de
compreender, de uma forma geral, tudo que estd a sua volta. Isso porque, percebeese que tais
fatores t€ém uma influéncia direta no ensino*aprendizagem dentro de sala de aula. Tudo isso
se d4, pelo fato, da necessidade de entender a si mesmo observando quem, e 0 que, esta ao
nosso redor, nesse universo de informagdo e conhecimento.

Agradeco ao apoio em todas as etapas do Prof. Dr. Luiz Gonzaga Roversi Genovese na

elaboracdo deste trabalho, possuindo um papel importante, tanto quanto, 0s outros autores

envolvidos. Grato a todos e todas.
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CONHECIMENTO DA ETNIA KARAJA E SUA IMPORTANCIA NA
CONSTRUCAO DA IDENTIDADE CULTURAL BRASILEIRA

VALADAO, Patricia Teles (Bolsista)l; SILVA, Roberto Luiz Ferreira (Bolsista)z;
OLIVEIRA, Mateus Fernandes Borges (Bolsista)s; ROSA, Dalva Eterna GoncgalvesRosa
(Orientadora)4; SILVA, Maria da Penha Andrade(Supervisora).5

Palavras-chave: Identidade cultural brasileira; Letramento cientifico; Espaco ndo formal de
educacgéo; Museu.

INTRODUCAO

Este relato se refere a experiéncia vivenciada no Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), mais especificamente no Subprojeto Interdisciplinar da
Universidade Federal de Goias-UFG, que envolve as areas: Pedagogia, Licenciatura em
Ciéncias Biologicas e em Geografia. O objeto dessa comunicacdo é o projeto de ensino-
aprendizagem “Formacdo cultural brasileira: qual a nossa identidade?”, desenvolvido no
primeiro semestre de 2016, na Escola Municipal Professor Trajano de S& Guimardes, com a
turma C2 composta por 22 alunos, que tém em média 8 a 9 anos de idade. Teve como
objetivo promover a alfabetizacdo e o letramento cientifico dos alunos, tomando como
referéncia a identidade do povo e da cultura da brasileira e como fundamento a aprendizagem
a partir dos espacos ndo formais de educacéo, nesse caso, 0 Museu Antropologico da UFG. O
desenvolvimento ocorreu em cinco encontros, por meio de diferentes procedimentos
metodoldgicos, diversas formas de expressdo e linguagem e visita técnica ao Museu
Antropoldgico, nos quais estiveram presentes bolsistas das trés areas de conhecimento

envolvidas.

1 Faculdade de Educacao/UFG — e-mail: patriciavaladao591@gmail.com
2 |nstituto de Ciéncias Bioldgicas/UFG — e-mail:robertoluizufg@gmail.com

3 Instituto de Estudos Sécio Ambientais/UFG - e-mail:bool.mateus@hotmail.com

4 professora Dra. na Faculdade de Educacdo/UFG - e-mail: pibidfeufg@gmail.com

5 Pprofessora na Escola Municipal Trajano de Sa Guimardes — e-mail: penhabn.pa@hotmail.com
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JUSTIFICATIVA

No projeto “Formagao cultural brasileira: qual a nossa identidade?”” desenvolvido com
a turma C2 da Escola Municipal Professor Trajano de S& Guimaraes, utilizamos o Museu
Antropologico da Universidade Federal de Goids- UFG como espaco ndo formal de ensino
e aprendizagem. O objetivo central foi promover a alfabetizacdo e o letramento cientifico
dos alunos acerca da identidade do povo e da cultura da brasileira, mais especificamente da
regido Norte e Centro- Oeste do Brasil, tendo como pano de fundo a exposicdo: Lavras e
Louvores, visando a construgdo de conceitos cientificos de forma interdisciplinar, numa
perspectiva de articulacdo entre as ciéncias humanas e as ciéncias naturais.

O uso de ambientes ndo formais possibilita a contextualizacao,
aplicacdo e associacao de conceitos e conhecimentos ja aprendidos com
as informacGes novas do ambiente, reduzindo as exigéncias de
abstracdo do aprendiz e permitindo uma compreensdo mais eficiente
dos conhecimentos. (OLIVEIRA E GASTAL, 2009, p. 7).

Deste modo, consideramos que 0 Museu Antropolégico da UFG foi bastante relevante
para os alunos observarem e compreenderem a formagéo da cultura brasileira e a construcao
da nossa identidade como cidad&os, visto que durante a visita técnica foi possivel observar
objetos etnogréaficos e arqueoldgicos, sobretudo das regides Norte e Centro-Oeste. Dentre eles
podemos destacar: ceramica, madeiras, plumarias, fibras, etc.

Assim, buscamos explorar o tema do referido projeto de ensino- aprendizagem, tendo
em vista a construcdo de conhecimentos acerca da importancia dos registros histéricos e da
configuracdo paisagistica na construcdo da identidade do povo e da cultura da brasileira, além
de conceitos cientificos relativos a regido Centro-Oeste e Norte do Brasil, tendo como foco os
povos Karaja.

As atividades propostas a turma C2 foram realizadas com o intuito de que os educandos
fossem capazes identificar a configuracdo paisagistica e as transformag@es geograficas destas
regibes, bem como as questdes relacionadas aos aspectos fisicos, econémicos, demograficos

e culturais, que séo importantes para compreendermos a formacéo socio-espacial brasileira.

OBJETIVO
O projeto “Formacdo cultural brasileira: qual nossa identidade?” teve como

finalidade promover o letramento cientifico e desenvolver praticas pedagdgicas com 0s alunos

das séries iniciais da escola basica, para que pudessem se apropriar de
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conceitos cientificos acerca da identidade do povo e da cultura brasileira e utiliza-los no ambiente
em que vivem, além de reconhecer a importancia dos registros histéricos e da configuracao

paisagistica na construcdo da identidade da nossa cultura.

METODOLOGIA

Para a elaboracéo do projeto tivemos varios encontros envolvendo os bolsitas de iniciacdo
a docéncia-BID, supervisoras e coordenadora de &rea para discutirmos, interpretarmos e
analisarmos textos referentes aos museus e centros de ciéncias como espago ndo formal de ensino
e aprendizagem, dentre eles podemos citar, AcBes educativas em museus de arte: entre politicas
e praticas (BARBOSA, 2012), com base no qual discutimos sobre a educacdo, as funcbes
educativas e as praticas sociais possiveis de serem trabalhadas nos museus.

Outro texto estudado foi Pratica de ensino de ciéncias: 0 museu como espaco formativo
(OVIGLI, 2011), que nos auxiliou na compreensdo do museu como um espago formativo
privilegiado na prética de ensino de ciéncias. Fundamentados no artigo Interfaces na relagdo
museu-escola (MARANDINO, 2001), buscamos refletir sobre a diferenca entre museu e escola e,
ao mesmo tempo, sobre a relacdo que ambos possuem para a educacdo e construcdo de
conhecimentos cientificos. Além disso, discutimos sobre a formacdo e aprendizagem que 0s
educandos podem assimiliar no espaco fisico do museu, pois este apresenta uma riqueza de
experiéncias, que possibilitam vivenciar diferentes formas de interacdo com 0s conhecimentos
cientificos da cultura do pais.

Posteriomente ao estudo dos referenciais teoricos, fizemos uma visita técnica ao Museu
Antropoldgico da UFG para conhecermos o0 espago, bem como a exposicao Lavras e Louvores, a
fim de investigar e averiguar 0s conceitos, tematicas e as possibilidades existentes para
trabalharmos com os alunos. Para isso, cada bolsista-BID analisou o espaco museal de acordo
com sua area de conhecimento (Pedagogia, Geografia e Ciéncias Biologicas).

ApOls isso, nos reunimos para dialogar e compartilhar ideias e conhecimentos que
poderiam ser relevantes para as criangas. Assim, com a colaboracdo da Coordenadora de area e
das supervisoras, os bolsistas das trés areas envolvidas elaboraram e desenvolveram o projeto de
ensino-aprendizagem com a turma C2 da escola parceira, em cinco encontros, por meio de
diferentes procedimentos metodoldgicos, diversas formas de expressdo e

linguagem, além da visita técnica ao Museu Antropologico.
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RESULTADOS/DISCUSSOES

Como o tema do projeto era a Formacéo cultural brasileira: qual a nossa identidade? Foi
abordada a importancia da etnia Karaja para a construcdo dessa identidade cultural, o que foi
bastante enfatizado na apreciacdo da exposicdo Lavras e Louvores, por meio de objetos
significativos que evidenciam a riqueza e a relevancia desta etnia para a cultura brasileira.

Para construirmos com os educandos conhecimentos acerca da formacéo cultural brasileira
e das origens de nossa identidade, abordamos os aspectos socioculturais dos povos Karaja a partir
do trabalho desta etnia: caca, pesca, agricultura e mineracdo. Além disso, identificamos a cultura
indigena Karaja de acordo com suas caracteristicas, habitos alimentares e artesanatos, bem como
analisamos os aspectos fisicos naturais, religiosos e culturais dos indigenas, reconhecendo sua
influéncia na formacéo da cultura brasileira.

Em cada encontro novas aprendizagens foram sendo construidas entre as criancas,
bolsistas e supervisoras. Os estudantes ficaram envolvidos com o projeto e abertos ao novo saber,
visto que estiveram bastante atentos, argumentaram sobre o que sabiam a respeito das tematicas
abordadas, além de demonstrarem curiosidade sobre os povos Karaja e a formacdo da cultura

brasileira.

CONSIDERACOES FINAIS

A observacdo sistematica e relatos da professora supervisora e dos bolsistas das trés areas
de conhecimento, as atividades realizadas pelos alunos, as fotografias desses momentos apoiaram
e direcionaram nossa reflexdo sobre a aprendizagem e a prética pedagdgica adotada no
desenvolvimento do referido projeto de ensino-aprendizagem.

Durante todos os encontros a construcdo dos conhecimentos cientificos ocorreu de forma
prazerosa para as criangas, uma vez que, buscamos diferentes estratégias metodoldgicas que
favorecessem a aprendizagem. Participando deste projeto de ensino as criangas iniciaram 0
aprendizado sobre os povos Karaja como uma etnia importante para a construcdo da identidade
cultural brasileira, pois estes foram primeiros povos que habitaram a regido Centro-Oeste e
deixaram como marca 0 seus modos de vida, tais como: 0s habitos alimentares, os papéis de
género, a linguagem, a organizacéo social, artes, etc., que ainda persistem nos dias de hoje. Deste
modo, foi possivel constatar que herdamos muitos aspectos da cultura da etnia Karaja.

Tambeéem destacamos e analisamos as dificuldades e possibilidades encontradas no
decorrer da realizagdo do projeto. Dentre as dificuldades vivenciamos a desestabilizagdo do

grupo, mediante a eminéncia de desmantelamento do PIBID, a escassez de recursos financeiros
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para subsidiar 0 deslocamento das criangas para 0s espagos ndo formais e a aquisigéo de
materiais educacionais ndo disponiveis na escola, uma vez que o subprojeto interdisciplinar ndo
recebeu verbas da Capes desde 2015.

A despeito disso, conseguimos desenvolver o projeto perante o que estava disponivel
naquele momento, buscando construir com os alunos conhecimentos significativos para eles,
contribuindo para compreenderem o espaco em que vivem, bem como a identidade cultural
brasileira. Este foi o fato chave para a nossa persisténcia na realizagdo do projeto de ensino-

aprendizagem com as criancas e permanéncia no Pibid.
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O AMBIENTE ESCOLAR COMO LUGAR DE FORMAGCAO DE PROFESSORES: A
EXPERIENCIA DOS ALUNOS DO PIBID DE GEOGRAFIA DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE GOIAS EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DE GOIANIA

GOMES, Rodrigo Rodrigues Freire (Bolsista); SILVA, Endrigo Pereira da (Bolsista); MOTA,
Hugo Gabriel da Silva (Supervisor); BUENO, Miriam Aparecida (Coordenadora).

RESUMO

O presente texto é resultado de experiéncias de intervengdo didatica dos alunos do
PIBID, do curso de Geografia, da Universidade Federal de Goias, realizado em uma Escola
Municipal de Goiania, e se interessa por discutir o espaco escolar como um ambiente
formativo do professor de Geografia, a partir de uma perspectiva que valoriza ndo apenas
a sala de aula e os momentos efetivos do ensinar-aprender que ocorrem no interior desta,
mas procura considerar 0S outros espagos-tempos da escola, como o recreio, a troca de

professores, e a propria sala dos professores.

PALAVRAS-CHAVES: Formacdo de professores, Espaco Escolar, Outros espacos formativos.

O AMBIENTE ESCOLAR COMO ESPACO FORMATIVO DO PROFESSOR

Considerar a escola como um espaco de formacdo, distinto e complementar a
universidade, exige o olhar atento e sensivel do professor em formagéo para que possa realizar
uma melhor leitura do ambiente escolar e, ainda, compreender de que modo, essa leitura possa
ser util na construcdo de suas futuras praticas didatico- pedagogicas e, assim, ampliar o
desempenho dos estudantes e a qualidade do trabalho que se pretende desenvolver. No mesmo
sentido, devem-se considerar as mudancas ocorridas neste ambiente em relagdo ao momento
em que os atuais professores (e em formacdo) foram estudantes da educagdo basica.
Compreender tais mudancas superando estereOtipos e praticas vivas na memoria Sao
fundamentais no estagio atual da profissdo docente.

Segundo Chaveiro (2011) ha um estranhamento reciproco da escola e  de seus

profissionais com relagdo ao aluno e suas praticas e interesses dentro do ambiente  escolar,
5
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naquilo que ele denominou “reino de perplexidades” (2003, p. 179). Nesse sentido, considera-
se importante que o professor desenvolva as habilidades de “ler” o aluno, suas posturas, seus
interesses, para além de um olhar superior (e por vezes distanciado), e alcance, a partir de uma
escuta ativa, formas mais eficientes e atrativas para a construcdo do conhecimento que se
pretende ensinar, no caso particular, os conhecimentosGeograficos.

A escola quando considerada um espacgo de formacao, possibilita que se vivencie de
modo mais intenso e dindmico a realidade e as demandas do trabalho docente, e nesse
sentido, exige uma série de acGes, posturas e posicionamentos, que a universidade, por suas
caracteristicas e particularidades, ndo pode promover. Dai a necessidade dos professores em
formacéo serem orientados a perceber as possibilidades de aprendizados que o espaco escolar
pode oferecer para a construcdo de sua identidade profissional e, nesse sentido, programas
como o PIBID, que fomentam e estimulam a docéncia s&o fundamentais. Para o encadeamento
das nossas reflexdes elegeu-se os seguintes elementos da escola: os tempos da escola; o

recreio e sala dos professores.

CARACTERIZACAO DA ESCOLA

A escola esté situada na Vila Pedroso, regido leste de Goiania. O acesso se da por meio
das Avenidas Anhanguera e Andapolis, que sdo duas vias rapidas de transito e que sao
constituidas em suas margens por uma grande variedade de comércio e instalacdes prediais.
A Vila Pedroso é considerado um bairro bem localizado ainda que com acessos restritos ao
centro da cidade. Constitui-se como uma centralidade comercial e de servicos para 0S
moradores daregido.

A escola dispbe de um espago pequeno, contendo dez salas de aulas, sala da
coordenagdo, uma secretaria, banheiros, sala de informética e biblioteca, além de uma quadra
de esportes localizada na praca em frente a escola. Apesar do reduzido espaco fisico, verifica-

se uma interessante utilizagdo deste por parte dos estudantes.

Essa caracterizagdo inicial da escola permitiu aos professores em formagéo
compreender parte do espaco urbano em que a escola (e os alunos) se situam, bem como
reconhecer quais os limites e possibilidades que esta instituicdo pode enfrentar/oferecer para a
efetivacdo do trabalho docente.

Esse olhar sobre o entorno da escola, foi definido por CALLAI (2005), como uma

ferramenta para se ensinar Geografia por meio da leitura de mundo, ou seja, uma forma dg
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aproximar os conhecimentos e conteudos da Geografia Escolar ao cotidiano do aluno, que
vé diariamente as transformacdes, as marcas, 0s sentidos, 0s sons e movimentos expressos no
seu bairro e no trajeto que realiza para aescola.

A partir dessa observacao, verificou-se que os professores em formagdo passaram a
considerar a possibilidade de efetivarem suas aulas a partir da utilizacdo de elementos do
entorno da escola/bairro que expressam melhor e ddo mais clareza aos conceitos e conteudos
que se objetiva construir em sala.

No mesmo sentido, revelou também, a importancia do professor conhecer
minimamente o bairro na qual sua escola esta inserida, para conhecer as possibilidades, como
também as limitacdes e fragilidades daquele espaco, para atuar de modo mais contextualizado

e proximo daquilo que € vivido diariamente pelos educandos.

OS “TEMPOS” DA ESCOLA

Outra situacdo que os professores em formagéo foram convidados a acompanhar assim
que iniciaram suas atividades na escola em questdo, foram os “tempos da escola”: o inicio
das aulas, a troca dos professores, recreio e a saida. Posteriormente foram convidados a pensar
como esses tempos influenciam a atividade do professor e, como sua ndo observagdo impacta
diretamente no andamento do trabalho a ser desenvolvido.

No momento inicial, sete da manh&, para o turno matutino, verificou-se que alguns
professores assumem suas salas de modo mais imediato que outros. As salas de aula onde
os professores iniciam suas aulas mais rapidamente tendem, a ter maior concentracdo e

participacdo e menor disperséo. Isso se verificou também durante as trocas de professores.

Como a escola € um ambiente em que os tempos sdo muito bem definidos, poucos
minutos impactam significativamente no equilibrio do clima da aula. A dispersao exige maior
energia e tempo do professor para fazé-los “voltar” ao sentido da aula. Alguns professores
encontram muitas dificuldades em fazé-lo. Neste caso, importante parte da aula literalmente se
perde sem que nem alunos e professores o possam recuperar, 0 que torna imprescindivel que o
docente tenha responsabilidade e pontualidade para evitar o tempo ocioso desses educandos a
espera do professor, evitando desconfortos e contratempos em relacéo a organizacdo da sala e

a disciplina.
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O RECREIO

O momento do recreio é indiscutivelmente o mais aguardado pelos educandos. E a
oportunidade da socializacdo mais ampliada, viva e intensa realizada pelos educandos. Nesta
oportunidade o0s grupos se juntam, os casais se formam, o movimento acontece e a
territorializacdo se efetiva.

Na escola em questdo (que o espaco fisico é reduzido) hd um trabalho de estimular
a prética de atividades esportivas durante o recreio. Foram disponibilizadas mesas de pebolim
(alunos mais novos), futebol de “golzinho” e vdlei (para os alunos maiores). Ha ainda alguns
que preferem jogar “truco” com as mesas na sombra damangueira.

Essa divisdo dos estudantes (definida por seus préprios interesses) foi capaz de
possibilitar outra leitura do convivio dos educandos e de suas relacdes estabelecidas, como
também, identificar os elementos de interesse de cada um, as praticas de socializacdo, a
convivéncia em grupos, a solidariedade, a competividade, etc.

Observou-se ainda que estes educandos, quando estimulados, sdo capazes de se
organizar e, de modo auto-regulado, disciplinar o andamento das praticas esportivas durante
0 recreio. Ao identificar essa situacdo os professores em formacdo passaram a pensar em

atividades de aula que valorizem os outros espacos da escola, para além da sala de aulal.

1 A atividade de intervencéo final dos professores em formacéo do PIBID foi uma exposicéo
sobre a Geografia do continente Antartico que valorizou 0s espacos da escola fora da sala
de aula, onde foram criadas estacdes sobre o Clima, a Vegetacdo e o Territdrio.

Apos essas observagdes os alunos-docentes compreenderam melhor o quanto o espago
escolar é dinamico e composto por variados elementos que ultrapassam a sala de aula e,
que, quando utilizados de modo contextualizado, podem contribuir para a realizacdo do
trabalho docente, necessitando, porém, um olhar geograficamente atento para essas

oportunidades.

A SALA DOS PROFESSORES
Este outro espaco constituinte do ambiente escolar, também foi considerado como
elemento formativo do professor. Procurou-se demonstrar as possibilidades de leitura,
interacdo, troca de conhecimentos e experiéncias multiplas que podem ocorrer neste ambiente.

Essa possibilidade de formag&o a partir da sala dos professores, porém, néo é inata ou

Capa | Indice 3168



oBrasil ©

conpeex Ciéncia 2@
®‘ ‘p. alimentando e, e UFG

gratuitamente alcancada, conforme afirmou CANDAU (1996, p. 144) “ndo se alcanca esse
objetivo de maneira espontanea, ndo é o simples fato de estar na escola e desenvolver uma
pratica escolar concreta que garante a presenca das condigdes mobilizadoras de um
processo formativo”. Ao contrario, exige um trabalho importante do grupo diretivo, que seja
capaz de estimular essas trocas de experiéncias, como também de suscitar que discussdes
formativas sejam estabelecidas naquele espaco de professores

Procurou-se chamar a atencdo dos professores em formacdo para a variedade de
profissionais que compdem a escola, com seus perfis pessoais e profissionais, as expectativas
de cada um para sua carreira, a utilizacdo dos tempos para as atividades complementares
(planejamentos, correcBes, etc.) e como isso reflete — e as vezes explica — determinados
comportamentos, dificuldades e préticas em sala de aula.

Por fim, procurou-se desenvolver juntamente com os professores em formagédo do
PIBID de Geografia da UFG, um novo olhar sobre a profissdo docente, valorizando as outras
possiblidades de exercicio do magistério que ndo se restringem ao espaco da sala de aula,
como também, que seja mais aprazivel aos alunos desta nova geracao, que se apresenta muito

disposta a superar 0s reinos de perplexidades que ainda resistem em nossas escolas.
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COMPREENDENDO A IMPORTANCIA DA EDUCACAO FISICA NA
EDUCACAO INFANTIL EM UMA ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL

SILVA, Thiago Vieirada(bolsista); MELO, Cynthya Gomesde(co-autor); VIEIRA, Victor
Fernandes(co-autor); SILVA, LucianoRobertode(supervisor]; MARCHI, Francisco Luiz De
(orientador)

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Fisica Infantil; Desenvolvimento Infantil; Henri Walton, Escolade

Tempo Integral.

JUSTIFICATIVA

Esta pesquisa se inicia no Programa de Bolsa de Iniciacdo a Docencia(PIBID) do curso de
Educacdo Fisica da Universidade Federal de Goids (UFG). O projeto PIBID busca incentivar a
formacéo do professor preparando-o para a educagao basica inserindo “

[...] os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacao,
proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnologicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superacdo de

problemas [...] (BRASIL, 2013).

O PIBID do curso de Educacao Fisica tem parceria com uma escola multisseriada de tempo
integral do municipio de Goiania que passou por uma reorganizacao estrutural pedagogica imposta
pela Secretaria Municipal de Educacdo paratodas as escolas de tempo Integral do
Municipio de Goiania, consolidando a permanéncia da maioria dos professores em tempo integral.
Fundamentado na metodologia do trabalho coletivo (DAVID, 1997) via pesquisa- a¢ao
(THIOLLENT, 1985) o proieto tem como processo inicial a problematizacdo do contexto escolar a
partir da participacdo dos atores envolvidos. Dessa forma, os problemas levantados pela
observacao participante direcionardo as proximas atividades.

Em busca de compreender o contexto atual da escola, nos fundamentamos em tedricos que
defendem a infancia por um viés critico. Grande parte da compreensdo da Educacdo Fisica na
Educacédo Infantil segue os ideais da Psicomotricidade, ou seja, universaliza a crianga objetivando o
ensino em aprendizagens cognitivas, visando resultados de desenvolvimento das criangas em outras
areas do conhecimento (SAYAO, 2001). Buscamos em Henri Walton, base para a compreensdo
daimportanciadomovimentar-se nodesenvolvimento dacrianga.
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Galvao (1995) afirma que Walton considera que o meio interfere nas condutas humanas,
afirmando a relacdo de unidade entre organico e psiquico, bioldgico e social. Buscou compreender o
psiquismo humano baseado em dois aspectos fundamentais e indissocidveis: o social e o bioldgico.
Dessa forma, entendemos que os estudos do psiquismodevemser postosentre as cienciasnaturais e
sociais.

Focando seus estudos na crianca, Wallon acredita que através dela, a genese dos processos
psiquicos pode ser acessada. Propde a Psicogénese da Pessoa Completa, considerando a totalidade do
ser humano.

Walton compreende o desenvolvimento infantil de forma progressiva, onde considera que as
atividades da crianca se manifestam em quatro grandes campos funcionais: o da afetividade, do ato
motor, do conhecimento e 0 da pessoa que, € a materializacdo de todos os campos. Cada um dos
campos funcionais séo parte de um todo responsavel pelo desenvolvimento infantil, um néo existe
sem 0 outro. Em cada momento da vida da criangca um se manifesta em maior ou menor medida,
caracterizando uma determinada fase do desenvolvimento. Um € parte fundamental para a evolucdo do
outro, dessa forma, acreditamos que ndo existedesenvolvimento das funcBes psiquicas do
conhecimento e da afetividade sem o ato motor, sem o

brincar o iogar, da mesma forma que néo existe desenvolvimento corporal sem acéo intelectual. Se
trata da integracdo do campos funcionais.

OBJETIVOS

Os objetivos da pesquisa envolve a investigacdo, contribuicdo e reflexdo do ensino-
aprendizagem da Educacdo Fisicana Educacdo Infantil,atravésdaperspectiva Walloniana acerca do
papel dos jogos e brincadeiras no desenvolvimento Infantil, partindo do pressuposto empirico a
realidadedaescola-campodo PIBID,quecompdem aRede Municipal de Ensino de Goiénia.

METODOLOGIA

Esse estudo se baseia no método de trabalho coletivo (DAVID, 1997) na perspectiva da
participagdo ativa dos suieitos envolvidos, por meio da adogdoda metodologia da pesquisa-agéo
(THIOLLENT, 1985), enquanto instrumento de
investigacdo, mediacdo e intervencdo. Isso implica na observacdo participante na escola comvistas a
identificacdo de suas demandas, seguido da instrumentalizagdo do coletivo ampliado no intuito de
repensarapraticasocial.
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Para Thiollent (1985), podemos considerar que o0 projeto de pesquisa-acdo precisa ser
articulado dentro de uma problemética como um quadro de referéncia tedrica adaptado aos diferentes
setores: educacdo, organizacdo, comunicacao, saude, trabalho, moradia, vida politica e sindical, lazer,
etc. O papel da teoria consiste em gerar ideias, hipoteses ou diretrizes para orientar a
pesquisaeasinterpretacdes.

A fim de investigar o problema em diferentes aspectos, optamos por utilizar diversas
técnicas de pesquisas tais como: revisdo bibliografica, observacdo participante, entrevistas semi-
estruturada, analise de documento e seminarios 0 que compete a metodologia de pesquisa-acdo que
utilizamos.

RESULTADOS

Por se tratar de uma pesquisa com resultados parciais, até o momento realizamos
observacdes participantes nas aulas de Educacdo Fisica (EF) na Educacdo Infantil (EI) da Escola e
participamos ministrando algumas aulas em conjunto com o professor supervisor, que acontecem
duas vezes por semana. Analisamos tambémo Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, no campo
sobre a disciplina de EF e ndo encontramos nenhuma indicagéo de aulas de EF na EIApenas para 0s
ciclos I e 1l do Ensino Fundamental. Dessa forma, no PPP ndo ha nada que norteia o planejamento do
professor na El Entretanto achamos interessante um ponto grifado por nds no que diz
respeitoaosobjetivos da EFnaescola, que:

[..] visa uma prética que favoreca aautonomia dos alunos para monitorar as
proprias atividades, regulando o esforc¢o, tratando metas, conhecendo suas
potencialidades e limitacdes, sabendo distinguir situacdes de trabalho
corporal que podem ser prejudiciais, assim como o conhecimento sobre o
proprio corpo, seu processo de crescimento e seu desenvolvimento.
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2015)

Das observacdes e das aulas ministradas, elencamos alguns pontos de conclusées em reunido
coletiva nas quais as aulas de EF na El tinham como objetivos o desenvolvimento motor e cognitivo
das criancas, confirmando o ideal da psicomotricidade, onde a EF é meio para desenvolvimento em
outras &reas do conhecimento, como por exemplo, o desenvolvimento da coordenagcdo motora fina
para a escrita. Entretanto, ao longo do trabalho, identificamos uma mudanca na didatica apresentada
pelo professor. Através da nossa participacdo nos planejamentos e da nossa contribuicdo nas aulas,
algumas atividades passaram a ter conteldos como iogos e brincadeiras, e ndomaisatividades

deforcaeequilibrio.
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CONCLUSOES

Concluimos que apesar da escola identificar a EF na EI como uma disciplina acessoria
das outras, o professor de EF demonstrou flexibilidade em relagdo aos conhecimentos da EF, o que
posteriormente facilitard as proximas intervencées nas aulas e proposicdes para a escola. A ideia
desse projeto é realizar uma mudanca na realidade da EF na El, bemcomo naescola pablicacomo um
todo. Os préximos passos agora seguirdo na proposi¢do de seminarios com o coletivo envolvido
(Professores- Escola-Bolsistas), para fundamentar e justificar os proximos planejamento e
intervengdes naescola.
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O CANTO CORAL NA MUSICALIZACAO
INFANTIL: EXPERIENCIAS DO PIBID EM UMA ESCOLA
DE TEMPO INTEGRAL
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CAMPQOS, Nilceia Protasio.

Palavras-chave: Pibid, Musicalizagdo infantil, canto coral, educagdo musical.

JUSTIFICATIVA/BASE TEORICA

Este relato apresenta a experiéncia em ensino musical por meio do Pibid
Mdsica da Universidade Federal de Goids (UFG) na Escola Municipal de Tempo Integral
Maria Nosidia Palmeiras das Neves, em Goiania. Trata-se de um projeto de canto coral
desenvolvido com algumas turmas do Ciclo Il na referida instituicao.

Percebemos a relevancia do Pibid em Mdusica visto que:

A observacdo feita pelo futuro professor é aquela que, colocados
em situacGes educativas, observando colegas veteranos ou seus
proprios professores, os professores assistem a exemplificagdes de
como ser professor. Assistir as aulas de outrem significa que,
exercitando a observacgao sobre condi¢des concretas do processo de
ensinar, podemos aprender com eles a ser professor (MORATO;
GONCALVES, 2005).

A vivéncia proporcionada na pratica por meio do PIBID esta imbricada nos
processos de formagdo do graduando que almeja a atuacio em sala de aula. E por meio das
experiéncias postas em pratica que buscamos desenvolver e aplicar o conhecimento
vivenciado e apreendido nos ambientes académicos da licenciatura em masica.

Para a préatica pedagdgica, é essencial que o professor trabalhe de modo critico e
reflexivo, cultivando uma postura atenta a partir da realidade da sala de aula. A pratica
educativa é afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a servi¢co da
mudanca (FREIRE, 1996). O grande desafio do professor de musica é articular teoria e
pratica, em busca do conhecimento musical, tendo a mdsica como elemento base para

experiéncias significativas para o sujeito. No caso especifico das atividades desenvolvidas
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na E. M. Maria Nosidia, destacaremos as atividades do canto coletivo, ou como
denominaremos canto coral.

Conforme Vertamatti (2008), a partir de elementos comuns em mdsica pode- se
tracar uma proposta educativa musical com énfase nas atividades vocais, que priorize a
pratica e a percepcdo como meio de transformacdo do sujeito praticante desta vertente
artista. A proposta aqui ndo é a de trabalhar o canto coral na modalidade da técnica vocal,
estudo estilistico, divisdo de vozes, mas sim o de ressaltar a importancia que o trabalho
vocal coletivo proporciona ao desenvolvimento das habilidades perceptivas, expressivas e
interpretativas, valorizando a comunicagdo musical.

A voz é o instrumento mais acessivel, pois esta diretamente relacionada ao corpo. A
prética coral consiste em uma alternativa eficiente no &mbito da educa¢do musical, apesar
de que, para alguns alunos, € um desafio se expor vocalmente ou até mesmo executar
algum repertorio distante da sua realidade. Por outro lado, quando h& mais desinibicao para
cantar, o trabalho em conjunto torna-se mais produtivo e motivador, sobretudo se
valorizarmos a interagdo entre os participantes.

Vertamatti (2008) afirma que a inclusdo de repert6rio coral em um grupo infanto-
juvenil pode promover mudancas significativas em relacdo a percepcao, transformando a
relacdo do sujeito/educando, com o universo sonoro musical e a vivéncia proporciona a
aquisicdo do novo trabalhando o aperfeicoamento da aprendizagem, promovendo assim, 0
desenvolvimento das habilidades nas praticas musicais.

Ressaltamos, portanto, a importancia da pratica musical do canto coral no

desenvolvimento perceptivo auditivo, social e reflexivo do individuo.

OBJETIVOS

O objetivo deste relato é descrever as atividades de canto coral desenvolvidas pelo
Pibid Musica da UFG na Escola de Tempo Integral Professora Maria Nosidia Palmeiras
das Neves. O objeto de estudo é pautado na investigacdo e atuacdo efetiva dos
académicos do Curso de Musica, buscando trabalhar a musicalizacdo infantil com criangas
do Ciclo I, portanto, promover a sensibilidade musical, trabalhando a voz por meio do

canto.

METODOLOGIA

A educacdo musical na Escola de Tempo Integral Professora Maria Nosidia

Palmeiras das Neves abrange a pratica do canto coral, instrumentos de percusséo, flauta
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doce, violdo e formagdo de banda. O canto coral é ferramenta de musicalizagdo na Escola
que promove o ensino de musica, envolvendo a todos educandos com propdsito em
comum: musicalizacdo e socializacdo. Dentre outros cursos oferecidos, destaca-se ainda
artes circenses e teatro.
A Escola Municipal de Tempo Integral Professora Maria Nosidia Palmeiras das
Neves tem aulas de musica diariamente para o Ciclo | e Ciclo Il. Iniciou-se um projeto
de

Canto Coral com educandos pertencentes ao CICLO 11 da instituicdo de ensino, criancas de
10 a 12 anos. Como tema inicial, o objetivo do projeto foi trabalhar musicas africanas e
indigenas, sendo elaborado um repertério com musicas cantadas no dialeto africano,
utilizando instrumentos de percussdo, e em portugués, com ritmos e instrumentos
percussivos indigenas e percussao corporal.

Para isso, foi realizado um agrupamento de 35 (trinta e cinco) estudantes de quatro
turmas distintas, para participar dos ensaios do Coral, que aconteceram duas vezes por
semana com duracao de 50 minutos cada. Os estudantes passaram por um teste de voz para
identificacdo de sua extensédo vocal, sendo divididos em dois grupos: contraltos e sopranos,
incluindo meninos e meninas.

As aulas de canto coral iniciavam com exercicios de relaxamento corporal e de
respiracdo, com a finalidade de preparar o corpo para a atividade do canto e sua
contribui¢do no quesito expressdo corporal. Posteriormente, eram realizadas atividades de
vocalise (aquecimento vocal) abrangendo no méximo uma oitava de extensdo, e também
para ndo sobrecarregar a voz e comprometer a salde vocal das criancas.

Os exercicios de vocalises eram realizados com o auxilio do instrumento teclado
elétrico ou viol&o, trabalhando a construcéo e desenvolvimento da potencialidade vocal por
meio de movimentos ascendentes e descendentes Semitonais, utilizando vogais “o, i, a, e,
u” ou silabas, como “ L4, pa, ma, t4, seguindo uma sequéncia ascendentes de até quatro
notas na melodia, exemplo: DO, Ré, Mi, F4, subindo de forma progressiva de meio tom.
Para a realizacdo dos vocalises também eram utilizados consoantes como “Z, X, F, S”, com
a finalidade de promover o tbnus muscular vocal e controle de saida do ar dos pulmdes e

boca.

Os ensaios seguiam com a execucao das masicas, com um esquema de divisdo da
peca, tal como estrofes e refrdo. Antes disso, foi trabalhada a tradugédo da letra da cancéo
“Shosholoza”, cangdo tradicional africana. Em seguida, o ritmo, melodia e expresséo

corporal
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—sendo este ultimo com a realizacdo de uma coreografia tendo o auxilio da professora de
danga da escola. Para os ensaios, eram utilizados os instrumentos musicais, violdo ou
teclado elétrico, e um instrumento de percussao de origem africana: o atabaque.
De acordo com o planejamento, o repertério iria abranger duas musicas africanas e
uma masica indigena com canto, arranjos de flauta doce, percussdo corporal e percussdo
convencional. Contudo, o planejamento do projeto de Canto Coral foi modificado devido a
dindmica da Escola, que tem as artes em produgéo constante, envolvendo temas geradores
dialogando com outras disciplinas, datas comemorativas entre outros — 0 que acabou
alterando o tempo previsto para as atividades. Segundo Belochio (2013) “a institui¢éo

escola pode ser

regrada do ponto de vista de politicas pablicas, mas ndo o é, de fato, em suas préaticas de
implementagdo da tarefa educacional cotidiana”. Isso significa um constante fluxo de
atividades, fazendo com que professores e alunos se adéqiem em tempo e espaco. Desse
modo, 0s ensaios do projeto aconteceram em um curto periodo de tempo, que duraram
cerca de dois meses, culminando em uma apresentacdo com trajes caracteristicos do estilo
africano, promovido pela Secretaria Municipal de Educacdo de Goiania — GO, intitulado
de “Semana da Arte Educacao, realizado no final do primeiro semestre de 2016, no Teatro

Madre Esperanca Garrido, em Goiéania - GO.

CONCLUSAO

Consideramos as atividades desenvolvidas na E. M. de Tempo Integral Maria
Nosidia Palmeiras das Neves de grande relevancia na vivéncia da pratica docente, tanto
pelos conteddos trabalhados em sala de aula, tanto no crescimento da relagdo professor e
aluno.

O ambiente permitiu analisar o papel do professor em sala e sua interagéo, suas
formas de contribuicdo para a propagacdo do saber cientifico e cultural, mais
especificamente, para o desenvolvimento de atividades de canto coral.

Vertamatti (2008) ressalta que, conforme as percepg¢des do novo (pratica musical),
do som, do movimento, do ser criativo, é possivel por meio destas experiéncias sonoras e
atividades musicais o desenvolvimento das experiéncias perceptivas na linguagem musical.
Por sua vez, toda e qualquer atividade integradora de carater musical deve partir da ideia
da integracdo, socializa¢do, do bem estar e pratica musical coletiva, ou seja, o gosto pelo
contato com a préatica do cantar e ser agente ativo nessa atividade artistica. A autora afirma

que a incluséo de repertorio coral em um grupo infanto-juvenil pode promover mudancas
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significativas em relacdo a percepgéo, transformando a relacdo do sujeito/educando com o
universo sonoro musical, promovendo assim, o desenvolvimento da habilidade auditiva e

vocal para a arte da pratica musical.
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GENERO, ETNICIDADE E EDUCACAO: A IMPORTANCIA DA DISCUSSAO
DE GENERO E EDUCACAO NAS RELACOES ETNICO RACIAIS.

QUADRO, Wagner Ciqueira (Bolsista)l; CHAGAS, Vitoria Freitas (Coautora)z;
AMARAL, Marcela Carvalho Martins (Orientadora)3
Palavras-chave: Género; Diversidade; Etnia; Educacdo.

INTRODUCAO
Através do Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), propds-se uma atividade de

intervencdo na disciplina de sociologia no ensino médio da escola Estadual Waldemar Mundim,
localizada no bairro Itatiaia onde o programa atua, a fim de discutir género, etnicidade e
educacdo, para que pudéssemos demonstrar aos alunos da escola a importancia de discorrer
sobre esses assuntos, € uma realidade social que esta posta diariamente no contexto escolar,
seja em formas de diferencas de género propriamente dito ou com interseccGes €étnicas e de
classes sociais.

Para que se entenda a atividade de intervencdo que foi proposta através PIBID, é necesséria
que seja feita uma introducdo teorica do assunto, sendo assim é possivel a compreensao da
importancia de tal discussdo no ambito escolar. Utilizamos um aporte tedrico embasados em
autores/as da antropologia que discutem género e educacdo nas relacdes étnicas raciais, para
entender como essas relacfes sao dadas no meio social.

As diferencas de género se ddo a partir de diferentes tipos de marcadores sociais que
podem ser classe, etnia entre outras interseccdes que do ponto de vista politico e analitico
devem ser especificadas no contexto. A identidade de género € vivida, os discursos de género
sdo construidos e as relacbes de género que sdo reconhecidas ocidentalmente pela
corporificagdo apresentam o género masculino como: Ativo, dominador e agressivo e o feminino
como: Passivo, delicado e submisso. Contudo, tais modelos podem ser questionados e 0
primeiro passo para entender os modos como essas relagfes sdo vivenciadas na realidade é
desconstruir tais perspectivas.

Essas formas de pensamento ocidental séo decorrentes das diferencas de raca, sexo e

classe, que esta posta diariamente na vida das pessoas e passam de

1 Faculdade de Ciéncias Sociais/UFG — Email: wagner.quadro@gmail.com
2 Faculdade de Ciéncias Sociais/UFG — Email: vitoriafreitascs@hotmail.com
3 Faculdade de Ciéncias Sociais/UFG — Email: marcela.amaral@ufg.br
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forma despercebida, sd@o os marcadores dessa diferenca que chamam a atencdo. A cultura dominante
eurocéntrica impde determinadas formas de pensamentos conservadores e legitima a marginalizacéo
e discriminagdo por género, raca e classe sociais, frente a isso se vé necessario que a educagéo
problematize e transforme esses pensamentos opressores em desconstrugdes sociais eculturais.

Os recorrentes sujeitos marcados pelo género possuem na construcdo pessoal a interseccéo
com outras diferengas, como a raca, classe, sexualidade e religido, o que possibilita a diversidade
identitaria de um individuo dentro de qualquer discurso. Essas diferengas, multiplas subjetividades e
marcadores de género sdo tematicas de extrema relevancia no meio educacional, seja para a formacéo
docente de um modo geral, seja para a construgdo de praticas pedagogicas que valorizem uma
educacdo para os direitos humanos e nao discriminatdrias.

JUSTIFICATIVA
Partiu-se da premissa do individuo como ser social e suas relagdes identitarias com o meio

em que vivem, dando énfase nas relagdes discursivas sobre género, sexualidade e relacBes étnicas
raciais, as discussOes feitas na intervencdo/oficina estiveram ligadas a esses assuntos, teoricamente
recorremos a Henrietta Moore no texto “Fantasias de poder e fantasias de identidade: Género raca
e violéncia” para nos embasarmos.

Nem um individuo estd plenamente consciente sobre sua propria constru¢cdo mesmo que ja
tenha uma ideia fixa sobre tal, o conhecimento vem da praxis, antes de ser um conhecimento
puramente intelectual a pratica € uma forma de conhecimento e construcdo, Henrietta Moore utiliza
Freud e Giddens, para fundamentar essateoria.

O fato é que ndo € possivel estar plenamente consciente do que se faz com
0 corpo, mesmo que na mente sejam claras as inten¢Ges; nem em verdade
em relag&o a atos de fala, como Freud demonstrou ha muito. O pratico e 0
discursivo so estdo livres do inconsciente para fins de andlise da ciéncia
social. Podemos discutir a natureza desse inconsciente — tem ele uma forma
universal e invariante? — mas € igualmente claro que o préprio inconsciente

é formado pelo envolvimento pratico e discursivocom o mundo. (MOORE,
Henrieta, 2000. pg 20)

Moore enfatiza que o que constitui uma identidade de género enquanto vivida e construida,
estd para além dos determinantes inconscientes e determinantes sociais e que ndo sdo uma
identidade passiva adquirida pela sociabilizacdo, o0 que vai sustentar a identidade s&o as vidas
vividas no envolvimento pratico em dimensdes individuais e coletivas. O préatico e o discursivo s
estdo livres do inconsciente para fins de analise social, inconsciente esse formado pelo
envolvimento pratico e discursivo com o mundo.

Identidades de todo o tipo sdo claramente forjadas pelo envolvimento
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pratico em vidas vividas e com tais tém dimensdes individuais e coletivas.
Um dos conjuntos de processos ou relagcdes mais dificeis de captar quando
se trata de discutir a construcdo de sujeitos marcados por género afetam as
construgdes subjetivas e como a representagdo ou autorrepresentacao
subjetiva do género afeta sua construcdo social. (MOORE, Henrieta, 2000.
pg 20 e 21)

Os individuos nascem em culturas e se tornam membro delas por processos de aprendizado e
sociabilizacdo, porém, as culturas existem antes do individuo e os individuos enquanto unidades
existem antes de seu contato com o social.

Dessa forma o trabalho foi orientado para a insercdo das discussdes de género e relacdes
étnico-raciais na escola, buscando compreender como os/as alunos/as do ensino medio, percebem tal
assunto, assim como capacitar os/as discentes para abordagem dos referidos contetdos,
potencializando leituras sobre as tematicas de género e sexualidade articuladas as relac@es étnico-
raciais, a partir de uma perspectiva social.

Para a comunidade escolar a acdo demonstrou sua relevancia, ocorrendo em forma de
oficina/minicurso, contemplando tanto os conteudos previstos nos documentos orientadores do
curriculo de Sociologia para o ensino médio, como também alcangando um nivel de debate voltado
para a formacdo humanistica. Como observado no desenvolvimento das acdes do PIBID Ciéncias
Sociais, em especial a partir das discussdes empreendidas no grupo de estudos em Género e
Diferencas na Educacdo, mulheres negras e indigenas na escola e universidade, relacdes LGBTT’s
(basicamente género e educacdo escolar nas sociedades €tnicas “minoritarias”) sdo assunt0S pouco
discutidos na educacéo escolar brasileira, apresentando-se, comumente, como assuntos “delicados”.

No campo da sociologia e da antropologia encontra-se o respaldo teérico que fundamentou o
desenvolvimento da atividade proposta. Para a equipe do PIBID, composta por discentes da
Licenciatura em Ciéncias Sociais, esta atividade nos potencializou o amadurecimento de reflexfes
necessarias para elaboracdo de monografias e trabalhos académicos em geral.

As discussdes possibilitaram o didlogo intercultural dentro da escola Waldemar
Mundim, situada no bairro Itatiaia, com o quadro discente composto por alunos/as de
diferentes situacGes e realidades sociais, com diferencas de género e étnicas. Entendemos
ainda que este trabalho pode aprimorar o dialogo dos/das estudantes da escola com os/as

bolsistas do PIBID, aprimorando a nossa formacéo docente.

OBJETIVOS

A proposta do trabalho apresentada visa relatar a experiéncia das oficinas

realizadas na Escola Estadual Waldemar Mundim, tratando da discussédo de género e
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etnicidade na educacéo, para que tanto os/as estudantes da escola como os/as bolsistas
do PIBID pudessem entender como essas relagdes sociais se ddo no ambito escolar.

METODOLOGIA

A intervencdo foi realizada em forma de oficinas de debates com a configuracao
de rodas de conversa, trabalhou-se com aporte tedrico de bibliografia base com os textos
“Fantasias de poder e fantasias de identidade: Género raca e violéncia” da autora
Henrietta Moore (2000) e “Sexo esta para género assim como raca para etnicidade?
” Da autora Verena Stolcke(1991).

Foi feito debate sobre relacBes étnicas raciais interseccionadas com o Género.
Os textos, no caso a bibliografia, serviu para orientar as discussdes, fundamentando a
exposicdo de modo articulado com a realizagdo de uma roda de conversas. A oficina
também teve como proposta a escrita de um texto curto sobre a temética, A atividade
teve duracdo de quatro horas divididas em duas semanas, em horario oposto ao das
aulas dos/das da Escola Waldemar Mundim. Apresentamos abaixo o cronograma das

atividades:

Cronograma.

1°  SEMANA/DURACAO |TEXTO: Fantasias de poder e | Promoveu-se  debate  com
2

HORAS

fantasias de identidade: os alunos sobre identidade.

Género raca e violéncia

2°  SEMANA/DURACAO TEXTO: “Sexo esta para Promoveu-se debate com 0S
2

HORAS

género assim como raca alunos sobre identidade degénera

para etnicidade?”
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RESULTADOS
Com o trabalho desenvolvido na Escola Waldemar Mundim conseguiu-se

alcancar alguns resultados, dentre eles uma boa absor¢éo por parte dos/das estudantes
que a principio ndo demonstraram muito interesse em participar da intervencéo.
Primeiramente os/as secundaristas demostraram certo espanto e desinteresse pela
temaética, por esse motivo pdde-se observar que tais assuntos nunca foram tratados com
tal énfase no decorrer da trajetéria de ensino/aprendizagem dosdiscentes.

Conforme citado anteriormente, o objetivo foi discutir junto aos/as estudantes
questdes gerais implicadas com a compreensdo das diversidades, especificamente com
relacdo as questdes de género e etnicidade na educacdo, se atendo muito mais ao género
do que ao restante da proposta (por ser um assunto que causa grande polémica e
estranhamento por parte dos/das discentes secundaristas), sendo assim, conforme a
intervencdo foi acontecendo também foi tomando forma, partindo das demandas
trazidas pelos/as estudantes, de forma geral pdde-se perceber que a acdo teve um
andamento e resultado final positivo, os alunos/as participaram dos debates e
conseguiram se enquadrar socialmente nas discussdes, perceberam que a temaética
tratava de suas demandas sociais.

Compreenderam também a importancia de falar sobre o assunto na escola por ser
um espaco formal de educacdo e principalmente de relacBes sociais construidas, os/as
secundaristas relataram que desconheciam muitos assuntos trazidos assim como
reconheceram reproduzir alguns pensamentos preconceituosos e conservadores,
analisamos que tal intervencdo foi uma descoberta para os discentes acarretando

experiéncias educacionais e interpessoais para 0Smesmos.

CONCLUSAO:
Atraves da acdo/intervencdo ocorrida, podemos perceber o quanto sdo

necessarias as discussdes sobre diversidade na educacéo, tais como género, etniae raga.
Concluiu-se o quanto séo desvalorizadas essas demandas sociais dentro da formacéo
escolar e préaticas pedagogicas dos/das docentes. Entendemos que tais discussdes sao
relevantes ndo somente para a formacdo escolar do individuo, mas para a formacao
social, para que o mesmo possa entender as diferencas que ocorrem no meio educacional
em que atuam. Nesse momento em que a educacdo esta configurada socialmente
em formar individuos para 0 mercado, analisamos que essas deficiéncias interferem

também nesse quesito, por conta de discriminagdes e preconceitos.
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