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A ILHA DOS GATOS PINGADOS DE J. J. VEIGA E A CRIACAO LIBERTADORA:
UMA PROPOSTA ECOLINGUISTICA

MARIANO, Alexandre Brito Neves?!; COUTO, Elza Kioko Nakayama Nenoki do?

Palavras-chave: Ecolinguistica, Antropologia do Imaginario, Narrativas, J. J. Veiga

Introducéao

O trabalho tinha como proposta levar alunos de uma turma do ensino fundamental a
produzirem uma narrativa fantastica a partir da leitura reflexiva do conto “A ilha dos
gatos pingados”, de José J. Veiga. Assim, por meio da leitura critica do conto do
autor goiano, que trata da situacao da crianca em contexto de violéncia, os alunos
deveriam escrever uma pequena narrativa, na qual se verificaria como os temas
abordados pelo conto se manifestariam no plano simbdlico da linguagem, isto &,
como esses alunos ressimbolizariam sua experiéncia de leitura e sua propria
situacdo de crianca. O local escolhido para desenvolver o projeto foi a Escola
Municipal Marechal Ribas Junior, localizada no bairro Vila Redengéo, em Goiania.

Justificativa

A escolha da escola deveu-se a oportunidade de poder preparar, para a turma, uma
oficina de literatura em conjunto com a professora de lingua portuguesa num turno
gue nao atrapalhasse as atividades escolares e curriculares, pois a escola funciona

em periodo integral.

Quanto a escolha do conto de José J. Veiga, pode-se justifica-lo pelas discussdes
que abre sobre o contexto de violéncia a que uma crian¢ca pode estar submetida.
Além disso, o conto, que participa do género fantastico/maravilhoso, trata das
possibilidades imaginativas de um trio de amigos que constroem para si um local de
fuga do cotidiano opressivo. Ou seja, 0 conto fantastico permitiria ao aluno-leitor
estabelecer relagbes com sua propria situacdo ou com a sua comunidade, levando-o

a um contato direto com sua subjetividade, isso porque, segundo Walter Benjamin, a

!Faculdade de Letras - G/UFG — e-mail: shuujin_lawliet@hotmail.com;
2Faculdade de Letras - D/UFG — e-mail: kiokoelza@gmail.com;
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crianca “constréi o seu mundo com os motivos do conto maravilhoso, ou pelo menos
estabelece vinculos entre os elementos do seu mundo” (2009, p. 58). Como a
oportunidade de ‘libertagdo’ também se estende ao escritor do texto, justifica-se a
solicitacdo aos alunos para que escrevessem narrativas fantasticas numa
perspectiva de ‘redagao libertadora’ (COUTO, 2012). Por tratar da repressdo a
crianga, como também de sua ansia por autoafirmacgéo, o conto de Veiga foi material
justificavel para aproximar os jovens leitores dos conflitos cotidianos, podendo
encontrar no material textual um lugar de reflgio, de identificacdo ou ainda de “re-
agao” (COUTO, 2012) a sua prépria condigdo. A atengao especial dada a José J.
Veiga deveu-se ao aniversario do centenario de seu nascimento no ano de 2015,
que contou com uma reedi¢cdo do livro “Os cavalinhos de Platiplanto”, na qual se

encontra o conto “A ilha dos gatos pingados”.

As bases teodricas do projeto foram a Ecolinguistica e a Antropologia do
Imaginario. A Ecolinguistica, que é um arcabouco epistemolégico, estuda as
“‘interacbes verbais que se dao no seio do ecossistema linguistico” (COUTO, 2015,
p. 81). Isso quer dizer que se estuda a lingua como sendo a propria interagdo entre
0s seres num determinado territorio e que pode ser observada sob trés perspectivas:
a natural, a social e a mental, ou seja, a lingua é uma realidade biopsicossocial, uma
rede de interacdes. A Antropologia do Imaginario estuda as imagens, que se formam
pelo processo de simbolizacdo por meio da imaginacdo. A capacidade imaginativa
caracteriza-se como a faculdade de perceber, distinguir e dinamizar imagens e
simbolos, tendo em vista “que o simbolo é sempre produto dos imperativos
biopsiquicos pelas intimagées do meio” (DURAND, 2012, p. 41). O imaginario é
conjunto dinamizado de todas as imagens que dao significado ao mundo e seus

aspectos.
Objetivos

Levar os alunos a leitura e a producao textual libertadora, que diz respeito a uma
redacdo sem restricbes de forma, de tempo ou de lugar, priorizando apenas a
habilidade de transmissdo de um conteudo coerentemente. Em seguida, seria
possivel observar os efeitos de sentidos por meio das marcas linguisticas e
simbdlicas das produgcbes narrativas, a fim de perceber os processos de

ressignificagéo dos temas do conto.
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Metodologia

O objeto de estudo do projeto sédo os contos efetivamente produzidos pelos alunos
da turma de sexto ano da Escola Municipal Marechal Ribas Junior. A abordagem
metodoldgica utilizada no projeto para compreender esse material foi o método
qualitativo, que para Ludke (2003), diz respeito ao contato direto com o ambiente de
pesquisa no qual se busca identificar aspectos singulares. Ou seja, a obtencéo dos
dados deu-se mediante o contato interativo do pesquisador com o ambiente dos
produtores das narrativas (fontes do objeto de estudo).

O trabalhou estruturou-se em trés momentos: uma de revisao bibliografica, outro de
trabalho em campo e a analise dos dados obtidos. A primeira etapa consistiu na
leitura de duas dissertacdes sobre a obra de José J. Veiga e na leitura das teorias
gque embasam a pesquisa. Essa etapa de leituras se iniciou em agosto de 2015 e
durou até janeiro de 2016. Nesse periodo também se deu o primeiro contato entre o

pesquisador e a diretora da escola-campo.

A segunda etapa do trabalho se d& a partir do més de fevereiro de 2016, quando se
comeca a elaborar os documentos necessarios (Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido e o Termo de Anuéncia) para o trabalho direto com os alunos na escola-
campo. Na mesma ocasido o pesquisador procurou se informar sobre o perfil da
turma e o trabalho que vinha sendo feito pela professora na disciplina lingua
portuguesa. Entdo, o segundo momento consistiu na intervencao do pesquisador na
escola, por meio de uma oficina de literatura, seguido da producdo dos textos
narrativos pelos alunos e na posterior analise dos resultados obtidos. A oficina durou

trés dias (de 28 a 30 de marco).

A principio, o projeto continha uma metodologia de trabalho de producéo textual que
seguia a proposta apresentada pelo ecolinguista Hildo do Couto no livro “O Tao da
Linguagem — um caminho suave para a redagdo” (2012). Entretanto, houve
indisponibilidade de se estender a oficina por muito tempo e entdo optou-se por
reduzir as nove reunides de intervengdo antes propostas a quatro aulas, no tempo

de trés dias.

Por fim, a terceira etapa foi feita entre abril e junho de 2016, na qual foram feitas

varias leituras dos contos dos alunos e nos quais se verificou que oito tratavam
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melhor os temas da violéncia (envolvendo ou ndo criancas) ou da situacdo da
criangca em situagcdo opressiva que cria para si um mundo transfigurado que vise a

superacao dessa condigao.
Resultados

O ato de ler e escrever se constitui numa troca de sentidos que ndo engloba
somente o autor, o texto e a recepcdo, mas que envolve também a sociedade na
qual se inserem. A sensibilidade para entender essa interacdo se configura como
fator necessario para a apreensdo das peculiaridades de sentidos que devem ser
depreendidos no processo de leitura e que a partir disso levam a uma atividade
critica sobre o ser humano e a sociedade. Assim, os alunos puderam trabalhar essa
sensibilidade na producdo de texto, por meio do qual dialogaram com os temas
discutidos na oficina, assim como estabeleceram relagbes com o0 mundo

extralinguistico a partir de sua prépria visdo de crianca.

As andlises das narrativas obtidas ndo implicam nenhum julgamento sobre a
subjetividade dos alunos, mas serve para mostrar a capacidade que tiveram de
abstrair certos temas, inicialmente observados no conto de José J. Veiga, que era a
base das discussdes na oficina, e de relacionar ou inseri-los em seu proéprio
processo de criacdo textual. Obviamente a subjetividade perpassa esses textos
narrativos, entretanto o tom do projeto era de observar o trabalho de escrita
libertadora como meio de materializar aspectos dessa subjetividade no processo de
criacdo, 0 que vai ao encontro do pensamento durandiano de que “figurar um mal,
representar um perigo, simbolizar uma angustia € ja, através do assenhoreamento
pelo cogito, domina-los” (DURAND, 2012. p. 123).

Conclusodes

Assim, por meio da proposta de redacdo libertadora, os alunos ndo sé
demonstraram ter consciéncia da desarmonia nas interagdes inter-individuais e
coletivas, como também, em alguns casos, encontraram o0 caminho para a
superacdo da angustia pela materializacdo desse sentimento em texto. Todavia,
houve aqueles que reafirmaram, em suas producdes, os problemas de ordem
familiar e social que afetam o desenvolvimento da crianga sem encontrar meios de

superar 0Ss medos.
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A proposta de redacdo libertadora foi um mecanismo viavel para observar essa
guestao social e permitir o contato da crianga consigo mesma, tendo em vista o
ecossistema (todo formado pelas interacdes entre as pessoas e o meio) do qual
fazem parte. Isso porque segundo a visdo de mundo holistica da Ecolinguistica, o
objeto de estudo estda num didlogo constante com o mundo e que em todo
ecossistema existe a diversidade de seres e fendmenos que se inter-relacionam.
Essa visdo inclui a ideologia da vida ou ideologia ecoldgica, que prescreve a luta
contra tudo o que pode trazer sofrimento, mas uma luta sem violéncia, feita
pacificamente. Nessa Otica, a redacao libertadora permitiu aos estudantes darem
testemunho da interacdo entre a crianga e sua comunidade e materializarem suas

angustias, tornando-as exteriores a si e, portanto, enfrentando seu sofrimento.
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A INCLUSAO NA FORMACAO DE PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA: UM
ESTUDO DOCUMENTAL
PEREIRA, Ana Karla Rodrigues®; SILVA, Ana Marcia®.

Palavras-schave: Formacao Profissional; Educacao Fisica; Inclusdo; Estudos Comparados.

JUSTIFICATIVA / BASE TEORICA
Este trabalho foi desenvolvido vinculado a pesquisa mais ampla intitulada “Analise

comparativa do Perfil de Formag&o Profissional em Educacdo Fisica: a América
Latina em foco” (SAP n° 39.289 2013/2015). Tendo em vista que a pesquisa iniciou
no ano de 2013 e que durante este periodo muitos dados interessantes surgiram,
decidimos para este plano de trabalho focar agora nas legislagbes educacionais
para formacdo de professores no campo da Educacao Fisica no Brasil no que diz
respeito a politicas de inclusdo, assim como projetos curriculares de cursos de
formacéao de professores de Educacéao Fisica.

As legislacbes foram pesquisadas para que pudéssemos conhecer as diretrizes
politicas e saber em quais circunstancias elas foram adotadas pelo pais,
considerando suas justificativas histéricas, e de que maneira as politicas de Estado
atuam para oferecer aos estudantes um ensino que possibilite a inclusdo e
permanéncia nas instituicdes. A pesquisa foi de grande relevancia, pois a partir da
mesma foi possivel analisar e compreender as realidades, quanto as politicas
publicas educacionais sobre inclusdo do Brasil, teméatica politica e académica cada
vez mais importante para a formacdo de professores. Auxiliando, também, na
pesquisa maior com reflexdes e dados qualitativos, fortalecendo ainda o Laboratério
Physis de Pesquisa em Educacdo Fisica, Sociedade e Natureza (Labphysis-
FEF/UFG), e contribuindo com a producao do conhecimento no campo da Educacao
Fisica e da Educacédo em geral.

OBJETIVOS

Geral:

! Licencianda em Educacéo Fisica pela Universidade Federal de Goias. anakarla.ef@gmail.com
% Doutora em Ciéncias Humanas. Universidade Federal de Goias. anamarcia@pq.cnpg.br
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- Analisar a presenca da tematica da inclusdo na legislacdo educacional e projetos
curriculares de cursos de formacédo de professores no campo da Educacéo Fisica
no Brasil.
Especifico:
- Identificar a existéncia e a natureza do tema da inclusdo nas legisla¢gbes de Estado
que regulamentam a formacdo de professores para educacdo basica e,
especialmente, no campo da Educacéao Fisica;
- ldentificar como as politicas de inclusdo previstas na constituicdo e demais
legislacbes educacionais estdo presentes nos Projetos Curriculares dos cursos de
Educacao Fisica,
METODOLOGIA

Esta pesquisa foi de cunho qualitativo, com técnica de Andlise de Conteudo
(BARDIN, 2006). Construindo categorias de analise de dados a partir dos objetivos
do plano de trabalho estabelecidas a priori e das categorias que emergirem do
material empirico (MINAYO, 1998).Para desenvolver o plano de trabalho a fonte
primaria foi o acervo da pesquisa mais ampla onde encontramos 0s documentos
referentes as legislacdes educacionais utilizadas por instituicdes em todo o pais. A
partir de um levantamento e catalogacao dos documentos disponiveis no banco de
dados da pesquisa, conferindo a atualidade de tais legislacdes e diretrizes politicas
educacionais e, em especial, no campo da Educacao Fisica.

Num segundo momento, fizemos uma amostragem, seguida de catalogacéo
e analise dos projetos curriculares, também denominados de Projetos Politicos
Pedagdgicos (PPPs) de instituicdes de formacao em ensino superior. Fizemos uma
amostragem de 10%, considerada adequada e, de acordo com as informagdes do
Ministério da Educacgédo (EMEC, 2015) de que haviam 826 cursos de Licenciatura
em Educacéao Fisica em 2015 no pais, utilizamos como critérios: 1) rede publica e
privada; 2) modalidade presencial e a distancia e; 3) por cada uma das 5 regiées do
pais. Como apoio para a catalogacao e analise dos documentos vamos utilizar o
software Nvivo®, versdo 11. 0.
RESULTADOS E DISCUSAO

Com a utilizacdo do software de analise qualitativa ja mencionado, fizemos a
mostra 0s principais termos presentes nos Projetos Politicos Pedagdgicos de
instituicbes de ensino superior no Brasil que foram analisados neste estudo. O que

possibilitou perceber que os termos de maior recorréncia sdo “educagdo” seguida
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por “fisica”, o que é consideravel por ser a nomenclatura que denomina o campo
académico-cientifico no Brasil, sendo a mais utilizada segundo Barbosa et al. (2014)
e Silva et al. (2014). Assim como o principal campo de atuacéo dos licenciados em
EF em instituicdes educacionais.

O nome do pais e de Estados brasileiros, como “Bahia” e “Sdo Paulo”,
aparece na nuvem de palavras, onde os termos compostos podem estar separados.
Apesar de nao estar relacionado diretamente ao campo de estudo, sdo citados em
uma quantidade relevante, Tal dado pode estar relacionado a grande quantidade de
instituicbes de ensino superior com formagdo em EF com habilitagbes em
licenciatura e bacharelado em algumas regibes ou, também, relacionado a
guantidade de conhecimento cientifico de autores de determinado Estado.

Dados de marco de 2015 apontam a existéncia de 1452 cursos de EF, dos
guais 1019 sdo ministrados por instituicbes de ensino em nivel superior, 0 que
indica um significativo crescimento do campo académico e da formacao profissional
em todo o pais. Em um curto espaco de tempo o aumento do numero total de
cursos, entre 2008 e 2014, apresenta um percentual de acréscimo de 78,16%, o que
representa um incremento significativo em um curto periodo de tempo.

Do total de cursos é importante destacar que a maioria das instituicoes (526)
oferecem cursos com habilitagdo em Licenciatura na modalidade presencial. Ao
analisar a nuvem de palavras dos PPPs de instituicbes que oferecem a formacéo
profissional para tal competéncia, surgem indagacdes acerca da abordagem do
tema de incluséo e/ou diversidade, pois os termos ndo sdo mencionados.

Um dado interessante que aparece na analise de matrizes curriculares e
PPP’s das instituicdes selecionadas, onde a frequéncia dos termos inclusao e
inclusiva, foram encontradas em 43 documentos, dos 74 em estudo, perfazendo um
total de apenas 58% dos documentos apresentarem estes importantes termos. Tais
termos estdo presentes em nomes de disciplinas, ementas, perfil do egresso e
referéncias bibliograficas.

A partir de uma analise de incidéncia dos termos “inclusao” e “inclusiva’nos
PPPs dos cursos de licenciatura, consta que no documento da Universidade do
Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), a palavra incluséo é citada 59 vezes e na matriz
curricular 3 vezes. Verificamos que existe uma disciplina intitulada “Estratégias de
Ensino e Inclusdo na Educagdo Fisica” com carga horaria de 60 horas, com

predominancia de aulas tedricas sendo 6 horas de pratica.
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J& no documento da Fundacédo Universitaria para o Desenvolvimento do Vale
do Itajai (UNIDAVI), por exemplo, a palavra inclusiva € mencionada 6 vezes. A
estruturagdo curricular € divida por nucleos estruturantes, onde no “Nucleo de
Aprofundamento e Diversificagdo de Estudos voltados a area de  atuacéo
profissional “Formacdo Ampliada” consta uma disciplina de Educacgado Inclusiva.
Esta possui carga horaria de 36 horas e tem por objetivo trabalhar aspectos
conceituais e didaticos relacionados a educacao especial no contexto da educacgéo
inclusiva. Tratando o portador de necessidades educativas especiais na perspectiva

do sujeito historico concreto.

Em outra pesquisa de texto a inclusédo esta relacionada a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) que aparece inimeras vezes, 0 que chama atencao para a insercéo
dessa forma um pouco peculiar de dialogo. E de grande relevancia que durante a
formacao de professores se tenha contato e aprenda Libras e, se possivel, tenha
contato com alunos surdos durante estagios obrigatorios. Essa questédo possibilitaria
gue os mesmos compreendam a necessidade e importancia de um surdo de, por
meio da lingua de sinais, comunicar-se e interagir com seu meio (DIZEU e
CAPORALLI, 2005).

O Decreto 5626/2005, que regulamentou a Lei 10.436/2002, visando suprir a
caréncia de professores capacitados e garantir que a Comunidade Surda tenha um
processo de escolarizagao exitoso, garantiu a insercao da disciplina Libras como
obrigatéria nos cursos de licenciatura de nivel superior. Isto indica a presenca da
disciplina Libras deveria aparecer em todos os documentos, 0 que ndo ocorre.
Resta a hipotese que de as instituicdes ainda nao tenham feito reformulacdes

curriculares ou que os documentos das paginas eletrénicas estejam desatualizados.

De acordo com o Conselho Nacional de Educacgéo, Resolugdo CNE/CP 1, de
18 de fevereiro de 2002, a formacao do profissional do professor, incluindo os de
Educacdo Fisica, deve preparar o futuro docente para saber lidar com o
“acolhimento e trato com a diversidade”. Se materializar nos curriculos, isso
propiciaria que o futuro profissional estivesse apto a trabalhar de forma coerente e

possibilitando a inclusdo no ambito da Educagéo Bésica.

Durante a analise dos documentos dos cursos das cinco regides do Brasil,

averiguamos que nas matrizes curriculares dos cursos de licenciatura em EF
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constam disciplinas que se aproximam ou tratam de fato da pratica inclusiva durante
a formagdo do graduando. Com a denominagéo de “Educacéo Fisica Adaptada”
(EFA) esta que, em geral, abarca a tematica da inclusdo. E ali que parecem ser
realizados, de acordo com ementas de curso, estudos introdutérios acerca das
deficiéncias partindo de um ponto de vista histérico-social, analisando as mais
recorrentes nos ambientes escolares. E, também, aspectos tedrico-metodoldgicos

da EFA e a inclusdo escolar e as problematicas relacionadas.

CONCLUSOES

A andlise dos documentos coletados reforca a grande importancia desta
pesquisa para a problematizacdo e discussdo sobre os caminhos da formacéao
profissional em Educacdo Fisica no Brasil acerca da temética da inclusdo. A
formacéo continuada € uma possibilidade que o professor de Educacéo Béasica tem
para sanar a falta de determinados conteddos tedrico metodolégicos negligenciados

durante a formacao inicial.

Em relacdo as legislacbes de Estado que regulamentam a formacdo de
professores, é importante estar atento a insercao e efetivacdo de tais politicas
educacionais nas instituicbes que oferecem cursos em nivel superior de
licenciaturas. O desafio de uma educacédo inclusiva deve ser enfrentado por todos,
contando com a ajuda dos diretores das unidades académicas, dos docentes,
estudantes e pesquisadores para as possiveis solu¢cbes e alternativas para a

formacéo.
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ATLAS DIGITAL DE MORFOLOGIA DE FRUTOS DO CERRADO DE GOIAS,
COMO NOVO SUPORTE AO ESTUDO DE CIENCIAS E BIOLOGIA (BOTANICA)
RIBEIRO, Carlos Eduardo Pires; GOMES-KLEIN, Vera Lucia

Palavras-chave: Atlas Digital, Botanica, Ensino de Biologia, Frutos
Justificativa / Base tedrica

A Morfologia Vegetal € uma das disciplinas de Botanica basica compreendida
no curriculo de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Goias (UFG),
havendo a necessidade de introduzir todos os conceitos sobre morfologia dos
frutos (RAVEN et al.,, 2014). O contetudo abordado na disciplina de Morfologia
Vegetal das Angiospermas compreende o estudo morfologico de diversos 6rgaos

vegetais como: flores, inflorescéncias, folhas, caules, raizes, frutos e sementes.

Esse trabalho visa principalmente a elaboracdo de um Atlas digital de
Morfologia dos frutos o Cerrado de Goiads, como sendo uma contribuicdo na
producdo de diferentes recursos didaticos. Essa proposta tem como justificativa o
auxilio para o professor do ensino basico, que geralmente, ndo dispbem de
materiais didaticos (informacdes detalhadas e amostras de frutos nativos), que sao

carentes ou quase inexistentes nas instituigoes.

Dentre os materiais que serdo estudados ressaltam-se os exemplares obtidos
de coletas oriundas de expedicbes cientificas e dos exemplares armazenados nas
colecOes didaticas de frutos, localizados no laboratério didatico e na carpoteca do
herbério da UFG.

Trabalhos de pesquisa relacionados com a produgdo de material didatico no
Brasil sdo extremamente escassos (MENEZES, 2005), sendo utilizada em sua
maioria, bibliografia estrangeira para atender aos cursos de graduacao (RAVEN et
al., 2014). Com a producéo deste recurso espera-se possibilitar atividades através
da observacao de ilustracdes e informacdes sobre a classificagéo e identificacéo
morfolégica dos frutos importantes para 0 conhecimento cientifico. Esta
experiéncia permitira também promover as atividades tedricas e praticas
como meio para potencializar o gosto pelas diferentes areas das Ciéncias e pela
Botanica, bem como evidenciar a importancia da aprendizagem cientifica como
veiculo de comunicacao.

A disponibilizacdo de informacdes e ilustracbes de exemplares nativos
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acompanhados por breves textos irdo proporcionar um melhor aproveitamento das
aulas praticas de Morfologia dos frutos do Cerrado pelos alunos e docentes, tendo
em vista, em geral, o pouco tempo disponivel para as aulas. O conhecimento e a
nomenclatura cientifica correta de muitas espécies de frutos do Cerrado, que em
geral sdo desconhecidos por professores e alunos, tornam-se ainda dificultado pela
falta de contatos com estes exemplares, de forma que a disponibilizacdo de
informacdes através do atlas ilustrado significa uma grande contribuicdo no auxilio
em aulas praticas e projetos de pesquisa a serem desenvolvidos pelos alunos do
ensino basico e superior. O mesmo sera erigido de fotos acompanhadas de breves
textos contendo informacdes sobre a morfologia e estruturas dos frutos ilustrados em
cada imagem. Sua producgédo se justifica pelo curto tempo disponivel para as aulas
praticas que em geral sé séo viabilizados em laboratério pela necessidade de uso da
colecéo didatica e de equipamentos como microscopios e estereomicroscopios.

A producéo do Atlas Digital como material didatico proporcionara aos alunos
dos cursos de graduacdo da UFG, um conhecimento tedrico, préatico e detalhado
sobre a Morfologia dos frutos, trazendo uma fundamentacéo para as demais
disciplinas de Botanica e mais prazer no estudo desta, podendo inclusive estimula-
los a se tornarem futuros pesquisadores ou professores da area. Além do
conhecimento cientifico, os estudantes passardo a interagir com atividades de
docéncia como producdo de material didatico, o que é fundamental para a
formacdo de um professor que pode encontrar situac6es de caréncia ou total
auséncia de material didatico nessa e em outras areas em diversas instituicbes de
ensino (BARRO, 2007; SARAIVA et al, 2000). Os alunos também estardo
habilitados a realizar buscas por imagens e textos cientificos.

Objetivos
Objetivos gerais:

Complementacao dos recursos didaticos fornecidos pela grande area Botanica
no Instituto de Biologia da UFG; Dinamizacdo do acesso dos alunos, através de
midias digital e impressa, ao contetudo atualizado trabalhado em aulas teoricas e
praticas, além de dar suporte aos trabalhos extra-classe; Otimizacdo do tempo
disponivel de aulas praticas norteando o aprendizado com informacfes e
ilustracbes complementares a respeito da morfologia dos frutos do Cerrado de

Goias; Promocdo do aprofundamento no conteuddo de Morfologia Vegetal dos
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Frutos e desenvolver material didatico, contribuindo tanto para formar

pesquisadores quanto como docentes.
Objetivos especificos:

Identificacdo e listagem dos géneros e espécies de frutos encontrados no
Estado de Goias; Analise, etiquetagem e descricdo morfoldgica dos frutos coletados
e estudados; Classificacdo das espécies de frutos encontrados, seguida de seus
respectivos nomes populares, usos e distribuicdo geogréafica; Producdo de Atlas
digital, ilustrativo contendo informacfes sobre a morfologia de frutos e sementes
encontrados nas formacdes de Cerrado do Estado de Goiés; Criacdo de Site
contendo Atlas Digital e Links para paginas relacionadas; Realizacao de fotografias
que serdo obtidas através de expedicdes realizadas em diferentes formacdes de
Cerrado do Estado de Goias aprofundamento do bolsista no conteido de Morfologia
Vegetal dos Frutos e habilita-los ao desenvolvimento de material didatico,
contribuindo tanto para a sua formag&o como pesquisador quanto como docente.
Metodologia

Para o desenvolvimento do referido trabalho sera realizadas a seguinte
metodologia: Expedi¢des as areas de formacdes de Cerrado do Estado de Goias e
serdo programadas e realizadas periodicamente para coleta de espécimes;
documentacdo fotografica e observacdo das espécies em ambiente natural, por
meio de coletas em percurso aleatério.

Os frutos coletados serédo estudados, armazenados, conservados, analisados
e identificados. Todo o material coletado sera selecionado, classificado, identificado
e descrito morfologicamente segundo as informacdes obtidas nas referéncias
bibliografias especificas (GONCALVES & LORENZI, 2000; LORENZI et al. 2006;
VIEIRA et al., 2010; SOUZA et al., 2013 e outros). Todas as informacdes dos frutos
estudados e as imagens obtidas serdo incluidas em um banco de dados e de
imagens do projeto. As espécies dos frutos e sementes selecionados seréo
ilustradas sempre que possivel in natura com o auxilio de camera fotografica digital.
As imagens serao tratadas, quando necessario, no programa Adobe® Photoshop e
as escalas inseridas com auxiio do programa ImageJ 1.47
[http://rsbweb.nih.goV/ij/].

Capa | Indice 3197


http://rsbweb.nih.gov/ij/

oBrasil ©

conpeex Ciéncia 2@
g‘ ‘p‘ alimentando e, e UFG

Resultados / Discussao

O desenvolvimento dessas atividades sera de extrema importancia para a
interacdo com as atividades de ensino e pesquisa, principalmente através da
elaboracdo de material didatico, preparando o aluno para a execucao de
levantamentos bibliograficos, selecdo e formatacdo de imagens, estudo e
descricdo morfolégica dos frutos ocorrentes no Cerrado, do Estado de Goias.
Também contribuird no aprendizado de técnicas de coletas e conservagcdo das
amostras que muito auxiliardo. Tais técnicas dara capacidade de contribuicdo nas
aulas tedricas-praticas relacionadas a Morfologia Vegetal, no ensino basico, da
disciplina de Ciéncias e Biologia (Botanica). O impacto da producdo do “Atlas
Digital de Morfologia dos Frutos do Cerrado de Goias” para os alunos
proporcionara melhor e facil acesso do material para estudos, otimizando o tempo
de aulas praticas, disponibilizando imagens que sdo essenciais ha compreensao
do conteudo, classificacdes e informacbes importantes de cada fruto. O Atlas
Digital compreendera também, um apoio didatico para o professor e as instituicées
de educacdo bésica, que em geral sdo carentes de laboratérios didaticos de
Ciéncias e de Biologia. Todo o material devera ser disponibilizado na internet na
pagina da UFG.

Conclusdes

Entendemos que o ambiente virtual pode atender as necessidades imediatas
dos alunos, exercendo papel de recurso didatico de consulta rapida, incentivo para
realizacdo de exposicOes cientificas (Feiras de Ciéncias e outros). Além disso, 0s
internautas terdo contato com um conteddo cientifico de qualidade que muitas
vezes estdo confinados as bibliotecas das universidades e que dificilmente, atinge
a comunidade. Na educacéo informal, ndo ha lugar, horarios ou curriculos e o
ensino e aprendizagem ocorrem espontaneamente, sem que na maioria das
vezes, 0s proprios participantes do processo deles tenham consciéncia. Sendo
assim, o produto deste trabalho contribuira para a construcdo do conhecimento e
para a sociabilidade do saber na area Botanica.
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IMMANUEL KANT E JORN RUSEN: UM DIALOGO SOBRE AS POSSIBILIDADES
DE EMANCIPACAO INTELECTUAL

Daniel Galvdo TAVARES (bolsista)

Rafael SADDI (Orientador)

Palavras-chave: Autonomia, emancipacdo, didatica e formacéo.

Justificativa/Base tedrica

O presente trabalho surge de uma preocupacdo que desapontara no apice do esclarecimento
alemdo, que é a emancipacao intelectual. Conceito muito utilizado por Kant, e mais ainda por
ter um fim politico, moral e intelectual. Afinal, a liberdade intelectual que para Kant é a
possibilidade de utilizar e compreender conceitos eleva a capacidade humana de ndo se
submeter &s autoridades. Embora Kant explicite esse conceito em um artigo de jornal
chamado “O que ¢ o esclarecimento?”, e isSO gere certa divida a respeito de sua importancia
académica, o que nos importa primeiro &, estabelecer a conexao entre o que Kant nos mostra a
partir da “saida da menor idade intelectual”, que é o estado que se encontra antes da
emancipacao, com o projeto riiseniano de producdo de emancipacao na vida humana.

Partimos entdo, para 0 que € nosso ponto fulcral. Pois 0 que nos interessa entdo, é
interpretar como a concepcdo de emancipacdo intelectual estd e se faz atuante na didatica
histérica de Risen. Onde surge entdo a concepcdo de que ele atribui na formacédo historica,
gue no caso é o ganho de razdo historica, um papel de emancipacéo. Portanto, o que nos cabe
aqui interpretar, é até onde o ideal de Kant influéncia na concepcdo da formacdo histdrica
segundo Rsen, e por outro lado, refletir até que ponto eles se separam.

Este projeto nasce entdo com fim muito especifico, dado ao contexto em que ele esta
inserido. Apesar de parecer muito provisorio, ele surge principalmente porque nos Gltimos
anos, a formacdo historica se tornou de grande relevancia, ndo s6 academicamente, mas
também politicamente ou até mesmo na relagdo de poder. Grande parte dessa relevancia se da
antes, pela influéncia alema como, por exemplo, de Rusen , Droysen , Gadamer entre outros.
Que por diversos fatores, comecaram a ser lidos ndo sé no Brasil como um todo, mas

grandemente no eixo central entre Brasilia e Goias.
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Mas, de antemao, a relevancia deste trabalho se da na reflexdo em torno da didética historica,
na possibilidade da emancipacdo por meio da formacgdo historica, na concepgdo de

“consciéncia historica” e também na concepgdo de contra-consciéncia.

OBJETIVOS
e Objetivo Geral:
Interpretar a dependéncia ou independéncia do pensamento didatico historico de Jorn

Risen do conceito de emancipacéo intelectual de Emmanuel Kant

e Objetivos especificos:
1) Analisar a concepcao do conceito de emancipacdo em Kant
2) Compreender a concepcdo de emancipacgdo na didatica historica de Riisen

3) Refletir sobre a questdes de sujeito autbnomo em Kant e Riisen

METODOLOGIA

O caminho seguido para abordamos nossos problemas, passa por uma longa e tortuosa
jornada, que apesar de ser mais voltado par o plano teorico, o seu fim sé pode desembocar na
vida pratica humana. Por isso, estabelecerei um esquema de entendimento, para que a
apreensdo seja mais facil. Comecando entdo, como uma melhor compreenséo do conceito de

emancipacao em Kant.

Como ja tratamos em outra oportunidade, nosso ponto fulcral é analisar aquilo que
Kant chamou de emancipacéo intelectual, mas antes, temos que entender de forma concisa o

que é essa certa liberdade do qual o homem é capaz de alcangar. Para isto, Kant nos explicita

“A menoridade é a incapacidade de fazer uso de seu entendimento sem a
direcdo de outro individuo. O homem é o proprio culpado dessa menoridade
se a causa dela ndo se encontra na falta de entendimento, mas na falta de
decisdo e coragem de servir-se de si mesmo sem a diregdo de outrem. Sapere
aude! Tem coragem de fazer uso de teu préprio entendimento, tal é o lema
do esclarecimento” (KANT, pg 03,2009)

Para Kant, a emancipacao intelectual s6 poderia vir entdo neste processo, que ele o chamada

de “menoridade”, ou melhor, a saida da menoridade intelectual. Que como ele mesmo diz se

encontra na “falta de decisdo e coragem de servir-se de si mesmo sem a direcdo de outrem”.

Ou seja, para ele, o problema néo esta na falta de entendimento, mas sim na falta de buscar o
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entendimento por conta prépria. Logicamente, a emancipacao esta ligada a um fim, que é o
entendimento, que é a possibilidade apreender e conceber conceitos. E mais ainda, esta ligada
a capacidade cognitiva do sujeito, porém & um assunto que sera abordado mais a frente por

Kant, na sua famosa obra “Critica da razao pura”. O que para nds, neste momento, nao sera de

grande ajuda.

E para melhor entendermos essa concepcao de liberdade, antes precisamos entender como que
para Kant, é possivel se estabelecer essa vontade propria, a busca pelo entendimento e
posterior isso 0 conhecimento, para isso, Zanetti no explicita mais uma vez a respeito sobre a

relacdo da vontade autbnoma e a lei:

“Na Fundamenta¢do da Metafisica dos Costumes (1974) a vontade autbnoma
concebe para si a propria lei, por isso é distinta da vontade heterénoma cuja
lei é dada pelo objeto. A vontade é autbnoma na medida em que ndo é
simplesmente submetida a leis, ja que é também sua autora. O principio da
autonomia € o imperativo categérico, sua formulagdo geral é: “Age apenas
segundo uma maxima tal que possas ao mesmo tempo querer que ela se
torne lei universal” (KANT, 1974a, p. 223).” (ZANETTI, pg 16,2009)

Como vimos, Zanetti nos explicita como Kant deixa claro que a vontade auténoma,
tem um fim em estabelecer leis para ela mesma. Ou melhor, ele vai de encontro com as leis
universais. De certa forma, essa concepc¢do de autonomia, liberdade ou emancipacédo, tem um
fim diferente do que ja vimos na filosofia classica, ou que vamos ver a posterior na concepgao
da autonomia mais moderna, que vai surgir de grandes avancos na pedagogia e também por
influéncia do marxismo. Mas, de qualquer forma, nosso interesse entdo, se estabelece na
concepcao de emancipacao intelectual, na capacidade de entendimento, e na autonomia da
vontade que € : “(...) carater da vontade pura na medida em que esta ¢ indeterminavel, salvo

em funcao de sua propria esséncia”(BINI, pg 27, 2009)

N&o distante, buscamos entdo estabelecer ou mesmo que provisério a relacdo entre
Kant e a formacdo histérica em Rusen. Um didlogo que nos permita interpretar a
possibilidade de aproximagéo ou distanciamento entre os dois autores. N&o obstante, apesar
da diferenca temporal entre os dois, buscamos dar um fim para o ensino da historica a partir
deste dialogo.Visando uma reflexdo sobre as influéncias que a prépria formacdo histérica
(ganho de razdo histdrica), tem recebido nos ultimos anos e que por diversas ocasifes se

tornou tdo importante nos ultimos anos.
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Resultados / Discussao

A presente pesquisa, por se tratar de um contetdo essencialmente tedrico, ndo pode
trazer resultados tdo visiveis. Mas 0s avancos tedricos sao significativos. Por um lado, temos
uma longa discusséo da funcdo da historica enquanto critica. E isso ja vem ao longo dos anos,
se afirmando cada vez mais por uma grande influéncia marxista. Quando tratamos entéo, de
uma funcéo especifica da historia enquanto agente produtora de autonomia seja pela formacao
historica, ou pela sua funcdo em discutir os processos de exploracdo. Temos entdo uma
grande renovacdo. Em meio as nossas analises, e os estudos abordados nas obras de Kant e
Rusen, pudemos ver como a fungdo da histdrica tem alguns aspectos que possam gerar uma

certo desconforto.

Do inicio do projeto ao fim, tivemos entdo um longo processo dessas analises, da qual
partimos de um pressuposto de uma aproximagdo entre Kant e Riisen , e encontramos , apesar
de ser uma analise que por diversos motivos pode ser fragil. N&do por questbes tedricas, mas
talvez pelo distanciamento de uma forma de se pensar a autonomia no iluminismo, e a forma

que Riisen aborda na formagao historica e a “génese do eu.

Sobre os resultados, as comunicagdes e 0s artigos, serdo apresentados no segundo
semestre de 2016, por conta de que com a greve atrasou o calendario jogando todos 0s
eventos possiveis do qual eu poderia participar para frente. Nestes eventos em especifico,

serdo apresentados perspectivas mais aprofundada de cada assunto que foi trabalhado aqui.
CONCLUSOES

O trabalho em si, teve como inspiracdo as grandes reflexdes que a didatica da histéria
tem estabelecido nos Gltimos anos. Como falamos na introducdo, tem-se um grande avanco da
teoria alemd em Goids, 0 que explica a grande quantidade de trabalho sobre Riisen e outros
autores. Nao obstante, tentamos renovar a idéia da historia, e sua funcdo. Que nos dias atuais,
com influéncia e avanco das ideologias neoliberais, esta sendo atacada de todas as formas, e
ndo soO a Historia , mas as humanidade como um todo. E também qualquer tipo de meio que

leve uma pessoa a essa autonomia intelectual

Kant e Riisen , nos propiciam uma grande e vasta reflex&o a respeito do assunto, e

Risen muito mais por que nos aproxima mais ainda daquilo que o professor tem como fim,

Capa | Indice 3203



conpeex Ciéncia e ®
@ PR alimentando e Ao
‘ ‘ oBrasil
que é gerar o interesse do aluno e propiciar uma certa autonomia na forma de pensar, e dar

sentido a sua vida .

Este trabalho, apesar de ser tedrico, tem sim um fim préatico. E como ja disse
anteriormente, a relacdo aqui, estabelece quando nos temos uma nogéo de autonomia a partir
do conhecimento. Seja pela possibilidade de se alcancar o entendimento ou pela possibilidade
de dar sentido a vida pratica. Nossos esfor¢os se encontram justamente, ai, na possibilidade

do homem de “servir do seu proprio entendimento”
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APROXIMACAO ENTRE EDUCACAO FORMAL E NAO FORMAL: ACAO EDUCATIVA
PAUTADA NA TEORIA HISTORICO-CULTURAL

FERREIRA, Daniel Rocha®; QUEIROZ, José Rildo de Oliveira?
Palavras-chave: Centros de Ciéncias, relagéo universidade-escola, educacao formal e

nao formal.

Justificativa

Até os anos 80 ndo era comum aceitar que houvesse aprendizagem efetiva fora da sala
de aula, predominando uma concepc¢ao de aprendizagem como a aquisicao de fatos e de
informacéo, ideia essa abalada pela pesquisa em ensino de ciéncias (DELICADO, 2013).
Para Vigotski, autor socio-construtivista, o desenvolvimento cognitivo ndo ocorre
independente do contexto social, histérico e cultural (MOREIRA, 2011). Portanto, a
aprendizagem ocorre por meio da interacdo mediada® entre sujeito, objetos e outros
sujeitos (OLIVEIRA, 1993).

No contexto das atividades educativas fora de sala de aula, merecem destaque
programas de divulgacédo e educacdo cientifica ndo formal, como Museus e Centros de
Ciéncias (ALBAGLI, 1996). Podemos citar o Patio da Ciéncia da UFG (Universidade
Federal de Goias) como um desses espacos de educacao ndo formal, que, por meio de
suas exposicdes com visitas mediadas® procura fornecer ao publico uma forma diferente
de vivenciar o conhecimento (PINTO; QUEIROZ; FERRARI, 2014). Faz uso de métodos
interativos nas exposi¢coes, através dos saberes da mediacdo do monitor, para que o
publico em geral se sinta motivado e envolvido com esta experiéncia (QUEIROZ et al.,
2002). Tem por objetivo promover a apropriacdo social da ciéncia e da tecnologia;
popularizar conhecimentos cientificos e tecnolégicos; promover experiéncias de educacao
ndo formal nas areas de ciéncia e de tecnologia (BARBA, 2005, p. 1).

A maior parte do publico que visita o Patio da Ciéncia é composta de Estudantes do
ensino fundamental e médio, em visitas agendas e com a presenca do Professor, que nao
necessariamente é o Professor da Turma® (PINTO; QUEIROZ; FERRARI, 2014). O

Aluno do Instituto de Fisica da UFG, daniel.rf_ufg@hotmail.com

Professor do Instituto de Fisica da UFG, rildo@ufg.br

Aqui utilizamos o conceito de Mediacdo Simbodlica (semiodtica) de Vigotski. Mediacdo, em  termos
genéricos, € o processo de intervengdo de um elemento intermediario numa relacao; a relagéo deixa
de ser direta e passa ser mediada por esse elemento (Oliveira, M. k, 1993, p. 26).

4 No contexto museal mediacéo refere-se muitas vezes aos saberes da media¢cdo domonitor.

5 Professor da disciplina na Escola.
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desafio é transformar esta experiéncia em uma oportunidade de aprendizagem para além
da motivagao e interesse.
Assume-se, a priori, que o Patio da Ciéncia € um local no qual o processo de
aprendizagem estd presente, mas ndo necessariamente a atividade de aprendizagem
(BIZERRA; MARANDINO, 2014). Neste sentido investigamos o desenvolvimento e a
aplicacdo de uma acdo educativa que oportuniza ao Professor Formador®o conhecimento
prévio do local, os experimentos, o plano museoldgico, e os conteddos e conhecimentos
que serdao abordados nas exposi¢coes (Pré-Visita, Visita, Pds-Visita). Esta acao teve como
objetivo potencializar e ressignificar a visita escolar agendada ao Patio da Ciéncia da
UFG.
Aporte Teobrico
Em especial os Centros de Ciéncias, vém sendo caracterizados como locais que possuem
uma forma prépria de desenvolver sua dimenséo educativa. Identificados como espacos
de educacdo ndo formal, essa caracterizacdo busca diferencid-los das experiéncias
formais de educacdo, como aquelas desenvolvidas na escola, e das experiéncias
informais, geralmente associadas ao ambito da familia (MARANDINO, 2008, p. 12).
Segundo Marandino (2008), a educacao nao formal é qualquer atividade organizada fora
do sistema formal de educacdo, operando separadamente ou como parte de uma
atividade mais ampla, que pretende servir a clientes previamente identificados como
aprendizes e que possui objetivos de aprendizagem.
Ao considerarmos que 0 processo de apropriacdo da cultura emerge durante a interacao
entre individuos por meio de mediadores; instrumentos e signos a abordagem Histoérico-
Cultural pautada nas ideias vigotskianas nos situa no que diz respeito a compreensao da
fungdo educativa como um processo estabelecido no meio social que promove a
transformacao da realidade. Segundo Vigotski, a acdo mediada é a forca motriz para o
desenvolvimento do homem, pois € através dela que as funcdes psicolégicas superiores,
tipicamente humanas, se desenvolvem (BIZERRA; MARANDINO, 2014).

Um desses mediadores sdo 0s signos,
os quais sdo definidos como um produto do desenvolvimento histérico e cultural, no
sentido de que eles néo sdo inventados por cada individuo que os utilizam, nem sao

descobertos na interacao independente dos individuos com objetos e a natureza. Ao

6 (GENOVESE et al., 2016) apresenta a ideia de Professor Formador. Este conceito transcende a ideia do
Professor do campo da escola como professor supervisor de um projeto construido em outro espaco
social e, portanto, 0 caracteriza como um agente sem conhecimentos especificos de seu locus de
trabalho.
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De acordo com Vigotski, os signos “sdo criagdes artificiais; estruturalmente, sao
dispositivos sociais e ndo organicos ou individuais” (VYGOTSKY, 2007, p. 93). Os signos
sao, portanto, dispositivos usados na interacéo social (PEREIRA; LIMA JUNIOR, P, 2014,
p. 525). Segundo Rego (2002), € com o auxilio dos signos que o homem consegue
controlar voluntariamente sua atividade psicolégica, capacidade de atengcdo, memodria e
acumulo de informacdo. Para Vigotski, a invencdo e o uso de signos como meios
auxiliares para solucionar problemas psicolégicos como; lembrar, raciocinar, comparar
coisas e etc, € semelhante a invencdo e ao uso de instrumentos’ no entanto no plano
psicolégico (VYGOTSKY, 2007).

Nos Museus e Centros de Ciéncias “ha um conhecimento historicamente elaborado ja
concretizado pela humanidade, disponivel ao visitante por meio do objeto museal”
(BIZERRA; MARANDINO, 2014, p. 127). Assim o Patio da Ciéncia busca através da acéo
educativa disponibilizada ao Professor Formador a transformacdo do objeto museal da
posicdo de objeto para a de signo mediador. O visitante, portanto, ao se apropriar do
conhecimento disponivel por meio do objeto museal pode transforma-lo da posi¢cdo de

objeto para a de signo mediador. Segundo Bizerra e Marandino:
Essa “mudanca de categoria” do objeto museal, algado de objeto da experiéncia a
objeto-mediador, tem grande importancia na organizacdo de exposicbes e
atividades educativas em museus de ciéncias. Sob esta perspectiva, os contetdos
da ciéncia construidos historicamente sdo re-produzidos por meio dos objetos
museais, segundo os modos culturais de cada grupo social (BIZERRA,;
MARANDINO, 2014, p. 127-128).

Sustentamos, portanto, “a tese de que a atividade humana, tanto no plano social como no
plano individual, € mediada por instrumentos e signos” (PEREIRA; LIMA JUNIOR, 2014,
p. 523).

Metodologia

Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo, que descreve a experiéncia do
desenvolvimento de uma acdo educativa em um centro de ciéncia, na relacdo entre o
campo escolar e o campo universitario. Esta perspectiva metodoldgica tem o ambiente

natural como fonte direta dos dados e o pesquisador como o instrumento principal de

7 Segundo Oliveira (1993), o instrumento € um elemento interposto entre o trabalhador e o objeto de seu
trabalho, ampliando as possibilidades de transformac&o da natureza. E feito ou buscado especialmente
para um certo objetivo. O machado, por exemplo corta mais e melhor que a mao humana. “O
instrumento €, portanto, um objeto social e mediador da relagéo entre o individuo e o mundo” (Oliveira,
M. K, 1993, p. 29).
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recolha. Ou seja, interessa-nos mais o processo do que os resultados ou produtos finais,
jogando luz sobre a dindmica interna das situagfes, frequentemente invisivel para o
observador externo (BOGDAN e BIKLEN, 1996). A principal fonte de dados foram as
notas de campo, tendo como contexto da pesquisa a disciplina de Estagio da UFG, um
Centro de Ciéncias, e uma escola, por meio dos sujeitos envolvidos: Professor de
Estagio® (Campo Universitario), Professor Formador® (Campo Escolar), Professor
Orientador'® (Campo Universitario) e o estagiario.
Resultados
A Politica de Estagio do curso de Licenciatura em Fisica da UFG encontra-se numa
estrutura denominada “Grande Grupo de Pesquisa” (GGP) composto pelos “Pequenos
Grupos de Pesquisa” (PGP), na interseccdo do Campo Escolar com o Campo
Universitario (GENOVESE, 2013).
A aproximacao com o Professor Formador foi concretizada a partir das reunides semanais
no PGP do Instituto de Educacao de Goias (IEG), no acompanhamento de algumas aulas
e no desenvolvimento do projeto de pesquisa do estagiario em conjunto com o Professor
Formador. Assim, surgiu a ideia de integrar as atividades do curriculo escolar do
Professor, visitas agendas ao Patio da Ciéncia, mas com a participacdo na acdo educativa
Pre-visita.
No acolhimento (Pré-Visita) do Professor Formador ao Patio da Ciéncia foi apresentado
0s propositos, contetudos trabalhados, tipos de objetos tecnoldgicos, textos e
possibilidades presentes na exposicdo. Durante a acdo de Pré-Visita e com base nas
aulas acompanhadas na escola foi realizado um levantamento junto ao Professor do
planejamento curricular para o diagnostico dos contetdos abordados. Essa forma a acao
educativa oportunizou ao Professor o conhecimento prévio do local bem como os saberes
cientificos presentes nos experimentos expostos.
Conclusbes
A partir do que foi visto e discutido no Centro de Ciéncias, o Professor podera propor uma
atividade que continue reverberando os conhecimentos mobilizados na visita para dentro
das atividades da Escola. Assim sendo, esta acdo dialoga com a politica de Estagio do

curso que busca a formacdo de um professor critico-reflexivo, a aproximacéo teoria-

8 Prof. Dr. Luiz Gonzaga Roversi Genovese - Professor do Instituto de Fisica e do Programa de Pés-
Graduacéo Educacao em Ciéncias e Matemética da UFG.

9 Prof. Ms. Douglas Xavier de Andrade - Instituto de Educac¢éo de Goias.

10 Prof. Dr. José Rildo de Oliveira Queiroz - E Professor do Instituto de Fisica e do Programa de P6s-
Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica da UFG.

11 Daniel Rocha Ferreira — E aluno do curso de Licenciatura em Fisica no Instituto de Fisica - UFG

Capa | Indice 3208



alimentando e, Y g

‘ ‘ oBrasil

pratica e a pesquisa como componente formador de todos os atores envolvidos. Além
disso, defende uma relacao horizontal entre Universidade e Escola.
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OS SABERES DA EXPERIENCIA COM AS PRATICAS CORPORAIS DOS
EGRESSOS DO CURSO DE EDUCACAO FiSICA DA FEFD/UFG

MONTEIRO, Daniel Silva (bolsista)*; LAZZAROTTI FILHO, Ari (orientador)?
Palavras-chave:Formacdao; Professores;Saberes; Ciclo de vida dos professores.

Justificativa/Base teodrica

A formacéo dos professores de profissdo da Educacao Fisica € constituida ao longo
dos anos e estudos como Cruvinel et al (2012),Patriarca et al. (2010) e Figueiredo
(2004) vém apontando que as préaticas corporais anteriores a graduacao tém
influenciado na escolha da Educacédo Fisica enquanto curso superior. Com base
nesse entendimento e com referéncia em Tardif (2011), buscou-se identificar em que
medida as experiéncias anteriores relacionadas as praticas corporais dos egressos
influenciaram o trabalho docente enquanto profissionais.

Tardif (2011) define “saberes profissionais dos professores” como um conjunto de
saberes constituido de acordo com a formacdo e aprendizagem de determinados
conhecimentos construidos socialmente. Tais saberes, ainda segundo o autor,
provém de diferentes origens: os disciplinares, curriculares, profissionais,
experienciais. O autor define algumas fontes sociais de aquisicdo de acordo com 0s
saberes supracitados. A familia, o0 ambiente de vida, a educacdo no sentido amplo, a
escola, a universidade, a pratica docente e os instrumentos utilizados nessa prética
sdo algumas fontes em gque esses saberes sao adquiridos pelos professores.

Dos saberes pessoais e dos provenientes da formagcao escolar anterior as fontes
sdo a familia, o ambiente de vida, a escola entre outros. Portanto pode-se dizer que
os “saberes provenientes da formacao escolar anteriores” dos docentes formados
em Educacdo Fisica estdo ligados as préaticas corporais devido ao pertencimento
desse conteudo no componente curricular da Educacgéo Fisica.

Os saberes e seu desenvolvimento estdo também ligados ao ciclo de vida dos
professores que, segundo Huberman (2007), possui variadas formas de estruturar
conceitualmente, contudo a escolha por ele foi a de carreira. O desenvolvimento de

uma carreira ndo € determinavel, e sim um processo. Pode ser que o professor

'Faculdade de Educacdo Fisica e Dan¢a/UFG — e-mail: daniel_silvamonteiro@yahoo.com.br;
’Faculdade de Educac3o Fisica e Danca/UFG — e-mail: arilazzarotti@gmail.com;
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passe pelos ciclos de vida profissional de forma linear ou nado, regredindo a um, por
exemplo, ou até mesmo ndo participando dele. O autor, entdo, cita e descreve as
fases da carreira do professor. Elas sdo: a entrada na carreira, a estabilizacéo, a
diversificacdo, a de serenidade e o desinvestimento.
Silva et al (2014) apresentam a compreensdo de que as praticas corporais se
relacionam ao corpo e sua movimentagdo; possuem técnicas que sédo construidas a
partir de um espago temporal e um saber; sdo oriundas de interagbes sociais que
Ihes dao significados coletivos e subjetivos; tém finalidades; ha a presenca de

materiais; sdo de carater ludico e possuem dinamicidade.

Objetivos

O objetivo geral do trabalho foi identificar se os saberes anteriores a formacéao
superior, relacionadas as praticas corporais, influenciam na pratica docente de
egressos do curso presencial de licenciatura em Educacao Fisica da Faculdade de
Educacdo Fisica e Danca da Universidade Federal de Goids. Os objetivos
especificos foram compreender em que sentido tais experiéncias influenciaram na
escolha do curso para o egresso, identificar em que fase da carreira os professores
se encontram, verificar até que ponto os objetivos pessoais dos egressos no inicio
da carreira sofreram mudancas e compreender em que medida 0s egressos se

sentem realizados com a profissdo docente.

Metodologia

A pesquisa possui carater qualitativo, pois, segundo Minayo (2008), esse tipo lida
com elementos subjetivos partindo da realidade social dos sujeitos pesquisados.
Utilizou-se a entrevista como procedimento de coleta de dados. As entrevistas
realizadas foram do tipo semiestruturada com perguntas abertas e fechadas. Os
sujeitos da pesquisa foram quatro egressos do curso presencial de licenciatura em
Educacdo Fisica da Faculdade de Educacdo Fisica e Danca da Universidade
Federal de Goias e o critério de escolha foi que os anos de conclusédo do curso dos
egressos fossem diferentes.

A entrevista continha questdes sobre: a situacdo sociodemografica dos egressos,
suas respectivas e atuais condi¢des de trabalho, as praticas corporais anteriores a

graduacéo e seus objetivos pessoais enquanto professores.

Capa | Indice 3211



Ciéncia
@ conpe.e : alimentando ‘.‘:‘ UFG
‘ ‘ oBrasil
Respeitando os procedimentos éticos em pesquisa todos 0s sujeitos da pesquisa
assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido elaborado em que
concordavam em participar da pesquisa. As entrevistas foram gravadas e
posteriormente transcritas. Para facilitar e manter o anonimato dos sujeitos da

pesquisa, eles serdo denominados por quatro letras do alfabeto (A, B, C e D).

Resultados/Discusséo

Os sujeitos da pesquisa A, B, C e D, respectivamente, tém 29, 34, 43 e 44 anos de
idade. Os egressos A e B sé&o do sexo masculino e os C e D sao do feminino. O ano
de concluséo de curso dos egressos na FEFD/UFG foi 2008, 2001, 1995 e 1995, de
acordo com a ordem apresentada. O tempo de docéncia dos egressos sdo de 7
anos pro A, 11 anos pro B, 30 anos pro C e 16 anos pro D.

O egresso A garantiu que suas experiéncias anteriores contribuiram para a escolha
do curso, principalmente pelas experiéncias com conteudos da Educacdo Fisica,
Esportes e Jogos e Brincadeiras. O egresso B disse que ndo houve influéncia de
suas experiéncias anteriores. Segundo ele, foi algo “natural”’, escolhido nos ultimos
seis meses de seu ensino médio. Para o egresso C tais experiéncias também a
auxiliaram na escolha do curso devido a vontade de trabalhar com pessoas, que
assim como ela, eram marginalizadas nas aulas de Educacdo Fisica. Por fim, o
egresso D relatou que as experiéncias anteriores nao a influenciaram na escolha do
curso. Foi possivel verificar assim como no estudo de Patriarca et al (2010) que a
escolha do curso de Educacao Fisica na FEFD/UFG pelos egressos € influenciada
pelas experiéncias anteriores a graduacao com as praticas corporais.

Dos quatro egressos entrevistados, apenas o0 A garantiu que suas experiéncias
anteriores influenciam na forma como ele trabalha atualmente, pois, segundo o
préprio, suas praticas foram amplas e ele tenta inserir, na medida do possivel, essas
experiéncias para 0 campo escolar. Para 0os outros trés egressos suas respectivas
praticas docentes ndo tém a influéncia das suas experiéncias anteriores. Entretanto,
nos discursos dos egressos C e D, percebe-se que ha influéncia de suas
experiéncias de maneira diferente. Os dois egressos podem ndo ter sido
influenciados da mesma forma como viveram algumas praticas corporais na escola
devido a varios fatores, porém acredito que os mesmos tentam nao reproduzir o que
praticaram na escola, tratando os conteudos de forma diferente, ou seja, esses

saberes influenciaram também na forma com que trabalham.
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De acordo com os dados analisados apenas 0 A teve mudanca significativa em
relacdo aos seus obijetivos iniciais. Tardif (2011) diz que o docente constroi “saberes
provenientes de sua prépria experiéncia na profissao” e eles sdo adquiridos durante
pratica cotidiana do profissional. Huberman (2007) afirma que os professores
passam por diversas fases em sua carreira no decorrer dos anos. Sendo assim, tais
objetivos sofrem alteracdes possivelmente pela dindmica dos saberes e dos ciclos
de vida dos profissionais dos professores. Um fato relevante é a auséncia de
objetivos pessoais do egresso B. Talvez esse fator possa ser explicado pela entrada
no curso de Educacao Fisica de forma “natural”’, despretensiosa.
Outro dado relevante tem relacdo a nado realizacdo pessoal do egresso C como
professor de Educacédo Fisica. Esse egresso relatou que possui formacéo superior
também em Pedagogia. Ele se diz insatisfeito com relacdo as suas realizacdes na
Educacdo Fisica escolar porque € uma disciplina pouco efetiva na escola.
Entretanto, tal sujeito se diz satisfeito com seu trabalho relacionado a area da

Pedagogia.

Conclusdes

Pode-se afirmar com a pesquisa realizada que as experiéncias anteriores de
egressos do curso de licenciatura da FEFD/UFG relacionadas as praticas corporais
influenciam suas respectivas escolhas do curso de graduacéo. Percebe-se também
gue tais saberes influenciam os egressos em suas respectivas praticas docente de
formas diferentes. De um lado, de forma positiva, onde um dos entrevistados
indicou a continuidade de experiéncias anteriores no desenvolvimento da pratica
docente atual. Do outro lado, de forma negativa, onde um dos entrevistados afirma
nao repetir as experiéncias anteriores com as praticas corporais na pratica como
docente. A maioria desses egressos se encontra na fase de diversificacdo, de
acordo com as definices de Huberman (2007) enquanto apenas um esta na fase de
serenidade. Apesar de estarem em fases diferentes, 0s egressos se sentem
realizados com sua carreira e 0S objetivos pessoais dos egressos sofreram
alteracdes do inicio de carreira até a fase atual. A escolha de apenas quatro

egressos foi feita pelo tempo disponivel para elaboracéo deste relatoério.
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A NARRACAO DOS CONTOS GREGOS - SALVANDOS 0OS HEROIS?!

Felix, Ewertonn Henriky T2 MACHADO, Maria Angela De Ambrosis Pinheiro
Machado (orientador) 3

Palavras chaves — Contacdo de Historia, mitologia grega, Arte Educacéo.

Apresentagao

Hoje o que podemos ver sdo herdis com cores e poderes representados
nacdes e ideais, de certa forma isso apagou o ideal do herdi e sua jornada, resgatar
a tradicdo da contacdo € um método didatico para recuperar a jornada do herdi, que
tem deixado de ser os medos e a caminhada para se tornar brutamontes se
socando até o fim. Voltando as origens, seria possivel que se espelhar no heréi, ver

seus conflitos internos, isso aproximaria o heréi do ouvinte e do contador.

Justificativa

O estudo da mitologia grega e seus herdis foi importante para a compreensao
de como os herdis sdo vistos hoje. A partir da trajetéria do herdi desenvolvida por
Campbell, foi possivel analisar e reconhecer tracos dentro da mitologia que ainda
sdo presentes em herdis atuais, resgatando assim a tradicdo de contacdo de
historia para aplicar com as tragédias gregas.

O intuito do uso da mitologia foi aproximar os alunos de ensino basico as
tradicdes e os herdis gregos, para que eles pudessem conhecer de forma ladica
esta tradicdo da sociedade ocidental, por meio da apreciacdo estética bem como
pela exercicio da arte de contar historia.

Partindo da proposta de Ana Mae Barbosa, entrelagcamos nossa pesquisa,
para que o aluno pudesse apreciar a contacdo de historia, contextualizar as

tragédias e os contos e, por fim, desenvolver a pratica da narracao.

Objetivos
O objetivo geral deste trabalho foi estabelecer uma relacdo entre a arte de

contar histéiria e as metodologias do fazer teatral. Ao longo de um ano, trabalhou-se

! Resumo revisado pela orientadora Prof2 Dr2 Maria Angela De Ambrosis Pinheiro Machado, EMAC/UFG ,
cadastro sap 40468.

?Escola de Musica e Artes Cénicas: ewertonn.henriky@gmail.com

*Escola de Musica e Artes Cénicas: mariaangelaambrosis@gmail.com
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na criacdo de um espetaculo que aglomerasse historias, e com elas fosse possivel

praticar a proposta triangular, para que assim pudéssemos levar a tragédia grega, a

jornada do herdi e a contacao de histéria para o publico e os alunos.

Concomintantemente, tivemos como objetivo desenvolver uma oficina pratica

voltada para a arte de contar histérias relacionada com a pedagogia do teatro

associada a disciplina de Estagio Supervisionado Il (2016/1), construindo cenas e

histérias com os alunos a partir de jogos e exercicios teatrais. Foram realizadas

ainda outras duas oficinas de carater exploratorio.

Metodologia

Em relacdo a construcdo metodolégica, houveram estudos de fundamentacéo
tedrica que subsidiou a pratica teatral. Dentre esses estudos estiveram presentes
tedricos que deram base para contacdo de histéria e realizacdo de atividades
especificas para constru¢do narrativa. Tanto no que diz respeito do pesquisador
guanto para aos alunos, tiveram a base tedrica para o desenvolvimento dos
exercicios.

As oficinas desenvolvidas tiveram bases diferentes. Foram realizadas duas
oficinas de curta duracado (carga horaria de 4 hrs) e a oficina associada a disciplina
de estagio supervisionado de licenciatura Ill (carga horaria 64hrs). Para a oficina
ministrada em conjunto ao estagio, aplicamos a proposta de leitura de contos e
também de criacdo a partir de exercicios, esses que também estiveram nas oficinas
mais curtas mas em menos escala. Os jogos faziam com que os participantes
interagissem com mitologias e fabulas, em grande parte haviam criacdes préprias
estimuladas, para que pudesse se compreender a criacdo de um algo, e a
valorizagao da jornada do heroéi.

Por fim foi desenvolvido um espetéaculo cénico, a partir do estudo dos contos
e das histérias, endfatizando a compreensdo da jornada do heréi tracada por
Joseph Campbell. Sendo assim criamos um repertorio que contava com a presenca,
tanto das tragédias escritas por Sofocles, quanto pelos contos de autoria do
pesquisador. As apresentacoes foram parte complementar das oficinas,

promovendo a apreciacao estética da arte de contar historia.

Conclusao
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O projeto se desenvolveu dentro do prazo previsto, resultando no
fortalecimento das praticas pedagogicas do fazer teatral. O espetaculo cénico tem
mantido apresentacbes em outras escolas. E todo este processo vem se
configurando no momento para a formulagéo do TCC.

A oficina que foi realizada junto com o estagio, teve retornos com
apresentacdes dos alunos e criagdo de um painel sobre a oficina. No dia de
encerramento da oficina, organizamos em roda e depois em grupo contacdes
variadas dentro do tema da especificado, a trajetéria do heréi.

A partir das oficinas e das apresentacdes foi possivel verificar a interrelacao
entre a arte de contar histéria e o fazer teatral, seja na metodologia prética e teérica
gue subsidia estes fazeres artisticos (teatro e contacéo de historia) seja no resultado
cénico alcancado.

Por meio das apresentacdes e das oficinas, foi fomentado o universo ludico e
a imaginacédo. Com 0s jogos teatrais (em maior parte de Viola Spolin), conseguimos
criar um ambiente para criagao ludica, transformando o espagco em um "tudo posso”,
abastecendo a criatividade dos alunos. Em grande parcela dos jogos conseguiamos
alcancar o proposta, criacdo e contacdo de historia, dando a eles corda para
continuarem imaginando e criando.

O espetaculo criado tem uma base central por de onde nascem historias
variantes. Isto se deve ao fato de o trabalho ter-se pautado sobre a estrutura
narrativa.

Nas secOes realizadas de contacdo de historia das narrativas miticas,
houveram publicos variantes, as vezes adultos, ou jovens e criangas, conseguiu-se
entrelacar as oficinas ministradas com as apresentacdes, sendo essas muitas vezes
primeiro contato com a turma, para que houvesse uma aproximacao direta.

Desenvolver a contacdo de histéria como metodologia teatral, partindo das
pesquisas e do caminho que j& tinha se tomado, foi um passo facil. Conseguimos
relacionar a contacdo de histéria com o fazer teatral, sendo como performance ou
em roda era sempre evidente a teatralidade nas transmissdes narrativas orais.

Com os primeiros passos dados, incentivar 0 gosto por mitologias como
forma de manter a tradicdo através da oralidade foi mais natural, jA& que os
integrantes da oficina se mantinham em tradicGes orais narrativas e a0 mesmo

tempo com mitologias, os alunos acabaram entrando no espaco ludico das fabulas.
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A criacdo do espetaculo cénico une muito mais pesquisas sobre a contacéo

do que histérias em si, une formas de se contar, como a tradicional roda e fogueira,

e também a performance em teatros, criou se um método para a construcdo do

conto dentro da contacgao, subjetivando a narrativa, internalizando para que depois

fossem se tornando externas, assim criamos o espetaculo, e dentro da estrutura fica

facil rever as historias, sempre podendo trocar ou acrescentar historias.
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ESTUDOS SOBRE DESIGN E PLANEJAMENTO DE INTERVENCAO
PEDAGOGICA: A 10.639 E O ENSINO
DE QUIMICA

Fernandes, Fernanda Silva?, Vargas, Regina Nobre?;, Bastos, Morgana Abrancehs?;
Faustino, Gustavo Augusto Assis *; Benite, Anna Maria Canavarro®; Benite,
Claudio Roberto Machado®.

Palvras-chave: Lei 10.639/03, Relacdes Etnico Raciais, Aulas de Quimica.
Introducao

A histéria e cultura do povo africano possuem uma influéncia muito grande na
sociedade brasileira.Contudo, pelo contexto vivido na época da colonizagdo, a
comunidade negra brasileira ainda hoje sofre com o preconceito, o descaso e a falta
de oportunidades, o que acarreta uma divida historica que gera polémicas graves

até hoje.

Em 9 de Janeiro de 2003, foi sancionada pelo presidente Lula, a lei 10.639, que
torna obrigatério o ensino sobre histéria e cultura Afro-Brasileira nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio, além de algumas providéncias
como a inclusédo do dia 20 de Novembro (dia da consciéncia negra) no calendario
oficial das escolas. Essa lei esta em vigor ha 7 anos, e mesmo assim ainda faltam
iniciativas forte e em ambito nacional para que se inicie uma verdadeira campanha
em busca da valorizacdo da tematica afro-brasileira, muito pela falta de um sistema
de ensino homogéneo em todo o Brasil, que tenha condicfes igualitarias de acolher
e preparar os alunos adequadamente para as exigéncias do mercado de trabalho
nessa sociedade de informacado que surge nesse inicio de século XXI.

A inclusdo como pratica educativa é recente em nossa sociedade, as praticas
anteriores de educacg&o, como a exclusdo, a segregacao institucional e inclusive a
integracdo de pessoas com necessidades especiais, vém dando espaco,
gradativamente, a inclusdo. Como o objetivo da educacdao inclusiva é uma sociedade
para todos, sua pratica “repousa em principios até entdo considerados incomuns,
tais como: a aceitacaodas diferencas individuais, a valorizacdo de cada pessoa, a
convivéncia dentro da diversidade humana, a aprendizagem através da

cooperacao”(Sassaki, 1999).
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O pressuposto da inclusdo possui pontos em comum com as propostas da lei em
guestdo, pois ambas objetivam que a escola ofereca oportunidades de
aprendizagem a todos indistintamente, respeitando a diversidade de sua clientela e
contribuindo com a capacidade reflexiva dos alunos inclusive para com os aspectos
histéricos da sociedade brasileira. Essa intencdo deve se explicar no Projeto
Pedagdgico da escola, de modo que o curriculo proposto seja dinamico e flexivel,

permitindo o ajuste do fazer pedagogico as particularidades de cada aluno.
Justificativa

A capacitacdo efetiva de docentes para atuar nessa perspectiva, que vise 0
desenvolvimento do sujeito autbnomo e consciente da formagéo historica do pais,
tem como finalidade levar esses profissionais a uma constante reflexdo sobre sua
pratica pedagdgica e direciona-los para o crescimento de sua capacidade em lidar
com questdes étnico-raciais, onde a avaliacdo e re-avaliacdo, bem como o0s
guestionamentos, sdo permanentes, a fim de que possam rever esta préatica e
compartilhar experiéncias e novas idéias com seus colegas dentro do exercicio
profissional. Por outro lado, segundo o relatério mundial da UNESCO “Gender and
Education for All: The Leap to Equality” de 2007, as adolescentes ndo buscam as
ciéncias e os estudos técnicos na mesma proporcao que os adolescentes do sexo
masculino, embora haja variacdo por area teméatica e por pais. E por mais que

atualmente tenha-se uma insercao de mulheres no campo cientifico é notério o

guanto ainda estamos longe de mudar essa segregacao, pois

O numero de mulheres que se dedicam as Ciéncias, em termos
globais, é ainda menor que o de homens, mesmo que se possa dizer
que nas décadas que nos sdo mais proximas tem havido uma muito
significativa presenca das mulheres nas mais diferentes areas da
Ciéncia, mesmo naquelas que antes pareciam dominio quase

exclusivo dos homens. (Chassot, 2004, p.22).

Dessa forma o Coletivo CIATA tem investido em a¢des que promovam e estimulem a
inclusdo de meninas nos cursos de quimica. Uma dessas iniciativas € uma
Intervencdo Pedagogica (IP) por meio do projeto de pesquisa e extensao intitulado

‘Investiga Menina”!
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Objetivos

Tem-se por objetivo uma alternativa para discutir a visdo de ciéncia masculina e
guestionar os esteredtipos de género em producdo cientifica a fim de evidenciar
pesquisadoras negras na construcdo do conhecimento cientifico, para com isso

desconstruir a visdo hegemonica branca, masculina e eurocéntrica de cientista.

Metodologia

Realizamos trabalho sistematico junto aos professores de Ciéncias como vem sendo
feito, desde 2007, Rede Goiana de Pesquisa Interdisciplinar em Educacéo Especial
(RPEE), e desde 2004 no Nucleo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias, numa forma
de aproximacdo Sociedade/Escola/Universidade através da formacado inicial e

continuada.

A RPEE se configura como espaco de discussdo conceitual e formacédo de
professores onde se busca por acoes refletidas (Benite et al, 2008). Constitui-se
enquanto rede de colaboragdo, sob o aspecto social. E formada por uma parceria
dialégica que conta com as participacbes da Universidade Federal de Goias (a
perspectiva académica: professores formadores, professores em formacao inicial),
especificamente o Instituto de Quimica e o programa de Mestrado em Educacéo em
Ciéncias e Matematica, a Secretaria de Educacdo do Estado de Goias por meio da
Superintendéncia de Educacdo Especial (a perspectiva politica e gestora) e a
Associacdo de Surdos de Goiania (a perspectiva da comunidade). A constituicdo da

RPEE é algo que Ihe confere uma caracteristica singular (Benite et al, 2008).

Este trabalho se caracteriza como uma pesquisa participante por meio da qual se
busca a participacdo da comunidade na analise de sua propria histéria, com o
objetivo de promover acdes coletivas para o beneficio da comunidade escolar (e isso
visa a melhoria da visédo critica e da formacao de professores. Trata-se, portanto, de

uma atividade educativa de formacao de cidadéos e de acéo social.
Desta forma, a investigacdo € composta das seguintes etapas: 1) Planejamento

conjunto por professor formador, (que neste caso poderd ser o pesquisador e

professor em formacgao continuada) e pelo aluno de iniciagao cientifica (professor
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em formacéao inicial). 2) Planejamento conjunto entre o pesquisador e o professor
em formacdo inicial das atividades desenvolvidas primeiramente sem a
preocupacao especifica do ensino em quimica, mas com a abordagem em carater
interdisciplinar, baseando-se em aspectos da Lei 10.639/2003 e nas pesquisas feitas
sobre o assunto (historia e cultura africana e afro-brasileira), avaliando os impactos
dentro da comunidade afro-brasileira e dentro da propria comunidade escolar. 3)
Acdo pedagogica do pesquisador e do professor em formacéo inicial em sala
deaula, dessa vez por meio de producdo de material didatico e bibliografico da
tematica associada ao ensino de quimica. 4) Andlise da dinamica discursiva do
processo de ensino-aprendizagem dos conteudos de quimica associados ao tema

principal discutidos nas aulas.
Resultados

O tripé que sustenta a universidade € a pesquisa, 0 ensino e a extensdo. Pensar
num projeto que conjugasse ensino e extensdo foi uma tentativa de atingir o0s
nacleos familiares e as diferentes reproducdes de mecanismos de subalternidade

feminina.

Todavia a populacdo brasileira € majoritariamente feminina (51%) e preta e parda
(50,7%) (IBGE, 2010). Porém, ao analisarmos os dados do Conselho Nacional de
Pesquisas (CNPQ), veremos que mais de 30% do total de bolsistas na Iniciacédo
Cientifica em 2015 eram negros/as nas bolsas de formacéo e de pesquisa do CNPq.
Entretanto, as bolsas de Produtividade em Pesquisa (PQ) “s&o as que apresentam,
de forma mais nitida, a exclusdo de pretas e de indigenas no sistema de C&T, assim
como apresentam a maior desigualdade de género” (Tavares, 2015) De um total de
14.040 bolsistas PQ, no inicio de 2015, apenas 4.993 eram mulheres, o que

corresponde a 35,6%.

Com isso o Investiga Menina vem atuando na aproximagao entre as estudantes da
escola béasica e as praticas cientificas por meio de acdes direcionadas em
laboratério de quimica e que, ao mesmo, tempo busquem visibilizar as praticas, as
pesquisas e a histéria de vida de pesquisadoras brasileiras e para tal criou canais de

comunicacao nas principais redes sociais utilizadas.
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Nestes espacos de socializacdo e divulgacdo apresentamos Objetos Virtuais de
Aprendizagem (OVAs). O projeto estd em fase inicial de implementacao e por isso 0s
OVAs ainda estdo sendo construidos. Estes terdo duracdo de 3 a 5 minutos e
abordardo a historiografia de mulheres cientistas contemporaneas, produzidas por
meio do contato entre as estudantes de ensino médio e as cientistas. Estudantes e
cientistas compde a pagina do facebook do projeto com o objetivo estreitar os lacos
da escola basica com memodrias de mulheres cientistas que contribuiram para a
ciéncia em nosso pais e com as cientistas contemporaneas que também sdo
colaboradoras deste projeto. Assim s&do propostas 20 horas de aula(para cada
escola participante) em cada edicéo do projeto que abordem temas que questionem,

por exemplo, padrao de beleza feminino.
Conclusdes

Nossa proposta € uma alternativa para discutir a visdo de ciéncia masculina e
guestionar os esteredétipos de género e raca em producédo cientifica implementando
a lei 10.639 quando agrega a sua execucao a producao de ciéncia negra feminina.

Referéncias

UNESCO, 2007. Disponivel http://www.uis.unesco.org/Education/Documents/efa_gmr 2003-
4.pdf.

CHASSOT. A; A CIENCIA E MASCULINA?E, sim senhoral...Contexto e Educacgéo—Editora
UNIJUI- An019-n°71/72-Jan./Dez.2004- P.9 — 28

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Censo Demografico 2010 —
Caracterisiticas Gerais da Populagéo,

Religido e Pessoas com Deficiéncia. Censo demogr., Rio de Janeiro, p.1215,2010.
Disponivel em:

http://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/periodicos/94/cd 2010 religiao deficiencia.pdf

TAVARES, |; BRAGA, M. L. S; LIMA, B. S., As negras e 0s negros nas bolsas de
formacdo e de pesquisa do CNPq 2015. Disponivel em:
http://www.cnpq.br/documents/10157/66f3ea48-f292-4165-bf7b-8d630bdc8fof

BENITE, A.M.C.; NAVES, A.; PEREIRA, L.L.S. e LOBO, P. Conhecimento quimico:
desafios e possibilidades na acdo docente. Curitiba: Imprensa Universitaria da UFPR, v.
1, 2008.

SASSAKI, R. K., Inclus&o: Construindo Um a Sociedade Para Todos. 32 edicdo. Rio de
Janeiro: WVA, 1999

Capa | Indice 3224


http://www.uis.unesco.org/Education/Documents/efa_gmr_2003-4.pdf
http://www.uis.unesco.org/Education/Documents/efa_gmr_2003-4.pdf
http://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/periodicos/94/cd_2010_religiao_deficiencia.pdf
http://www.cnpq.br/documents/10157/66f3ea48-f292-4165-bf7b-8d630bdc8f9f

@ Conpe.e X Anais do Congresso de Pesquisa, Ensino e Extensao- CONPEEX (2016) 3225-3229

A LITERATURA E O ENSINO DE PRODUCAO TEXTUAL: PENSANDO ALGUNS
DIALOGOS

SOUZA, Gustavo Henrique Dias (Bolsista);
SIQUEIRA, Jéssica Kelly Rodrigues (Co-autora);
FLORES, Wilson José Junior (Orientador);

Palavras-chave: Ensino; Literatura; Forma; Producao textual;

Justificativa

Este estudo faz uma discussao do ensino de literatura no Ensino Médio aliado
ao ensino de producédo de texto com a finalidade de propor uma interseccéo entre
ambos. Parte-se do pressuposto de que as obras literarias ampliam
consideravelmente a reflexdo, a autonomia e a critica por parte do leitor acerca da
realidade e dos préprios processos criativos, contribuindo para a formacao intelectual,
ética e estética do aluno. Tendo isso em mente, foi discutido o papel da literatura no
processo de ensino-aprendizagem para, entdo, apresentar sequéncias didaticas que
viabilizem a experiéncia literaria, a reflexdo e a producdo textual. Além disso,
pretendeu-se pensar em atividades que dialogassem com disciplinas das areas de

Humanidades para a discussdo de temas transversais.

A pesquisa teve como embasamento tedrico parte dos PCNs e OCNs de
Lingua Portuguesa, as reflexdes de Antonio Candido em “O Direito a literatura” e os
pressupostos tedricos de Marisa Lajolo, Regina Zilberman, Clécio Bunzem e Tvetzan
Todorov, que apresentam teorias que valorizam a leitura literaria e o trabalho com a

literatura em sala de aula.

Objetivos
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O objetivo central deste trabalho é discutir o papel da literatura na formacao
social do leitor, mais especificamente, como pode-se partir dela para desenvolver
metodologias e habilidades de leitura, interpretacdo, escrita, e também compreenséo

da lingua, da sociedade e das relacées humanas.

Para cumprir com esse obijetivo, foram elaboradas sequéncias didaticas que
partissem da leitura literaria para propor atividades de producdo de texto, a fim de
evitar a repeticdo de esquemas tomados como padrado de propostas de redacao e
também a divisdo da disciplina de Lingua Portuguesa em trés vertentes trabalhadas,

muitas vezes, de modo estanque: gramatica, producéo de texto e literatura.

O propésito foi realizar um didlogo que ampliasse a percepcdo e o
conhecimento dos alunos sobre pontos de vistas diferentes, realidades sociais
dispares, visées de mundo conflitantes e complexas, e também possibilitar uma
reflexdo acerca dos espacos de representacdo e das experiéncias que séo a eles

associadas.

Metodologia

Em um primeiro momento, foi feita a leitura das obras que sustentam a
pesquisa. A partir das reflexdes suscitadas, foi definida a metodologia para a
discussdo do ensino de literatura aliado a producdo de texto, baseada no
desenvolvimento de sequéncias didaticas que tivessem como base o estudo de um
ou mais textos literarios. Foram trabalhados diferentes géneros literarios,
particularmente contos, poemas e cronicas, os quais foram estudados a partir de sua
construcao estética e das questdes éticas por eles suscitadas, com a intencéo de
levar os alunos a ampliar seus conhecimentos a partir da reflexdo articulada aos

processos de emancipacao literaria e de escrita.

As cinco sequéncias propostas tém o intuito de reconhecer a literatura como
geradora de experiéncias tanto para a pratica docente quanto para o processo de
aprendizagem e para a formagéo social, cultural e politica dos alunos, por meio da

leitura, da ficcéo, da fabulacédo e da imaginacéo do leitor.

A 12 e a 52 sequéncias didaticas que serdo apresentadas tem como eixo

principal trés poemas. Ja as outras trés sequéncias tém como eixo contos.
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Resultados / Discusséo
12 sequéncia didatica

e Poema Brasileiro — Ferreira Gullar
e O bicho — Manuel Bandeira
e Lixo Luxo — Augusto de Campos

22 Sequéncia Didatica

e Conto: “Nossa rainha” — Contos Negreiros, de Marcelino Freire

32 Sequéncia Didatica

e Conto: “O pogo” — Contos Novos, de Mario de Andrade

43 Sequéncia Didéatica

e Conto: “Maria Caboré” — Livro dos Homens, de Ronaldo Correia de Brito

52 sequéncia didatica

[ Muitas fugiam ao me ver - Carolina Maria de Jesus
e Vozes-mulheres - Conceicdo Evaristo
e Mulata Exportagéo - Elisa Lucinda

Conclusdes / Comentarios

Pensando na dificuldade de argumentar e dissertar sobre alguns assuntos, as
atividades que congregam Literatura e Redacédo sdo capazes de fazer com que o0s
alunos tenham mais conhecimento de mundo por meio da leitura literaria, ou seja,
gue os alunos consigam compreender melhor a sociedade a partir do discurso da
representacdo do real e suas variaveis estruturais, sociais, politicas e culturais. Tal
compreensao pode auxilid-los na construgdo de um posicionamento critico e

consistente frente tanto aos espacos de representacédo quanto a préopria realidade.

Diante disso, além de um trabalho efetivo com o texto literario e na busca de
formar escritores e leitores capacitados, buscou-se aliar as reflexdes com a pratica.

As sequéncias didaticas propostas pretenderam, ainda que de forma inicial: 1) pautar-
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se na leitura efetiva da obra literaria; 2) realizar aproximac¢des entre tematica que
organiza a obra e o contexto do aluno; e 3) propor atividades com temas variados, e

com os transversais.

Buscou-se explicitar nas reflexdes propostas a importancia da literatura na
formacao de sujeitos criticos e autbnomos. E para tanto € preciso que seu lugar no
ensino se transforme, isto €, que o modelo que privilegia a apresentacdo de obras,
autores, estilos e épocas seja substituido por outro que privilegie a leitura do texto

literario, no qual a reflexdo e andlise sejam momentos indissociaveis da leitura.

Certamente, ap0s as reflexdes aqui apresentadas consideramos a literatura
um instrumento capaz de desenvolver as habilidades argumentativas dos alunos, ou
seja, de expor ideias, apresentar informacdes e dissertar sobre varios assuntos. A
pratica de leitura literaria é capaz também de promover o aprimoramento vocabular e
0 pensamento critico, oferecendo ao aluno mais subsidios para uma escrita coesa e

coerente.
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A EDUCACAO INTEGRAL E A ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL: UMA ANALISE
NOS PPPs DAS ESCOLAS INTEGRAIS DA REDE ESTADUAL DE EDUCACAO
DE GOIAS NA CIDADE DE GOIANIA

SILVA, Helen Clara Nunes da (voluntaria)'; CARVALHO, Caroline Nunes de (co-
autora)?; SANTOS, Soraya Vieira (orientadora)?®

Palavras chaves: escola de tempo integral; tempo integral; educacéo integral;

projetos politico-pedagdgicos.

Introducao:

Um levantamento geral sobre o tema da escola integral mostrou que a
ampliacdo do tempo de permanéncia dos alunos na escola, isto €, a escola de tempo
integral, é atualmente defendida por educadores, gestores e pesquisadores em geral.

Dai surge a questédo: sera mesmo que transformar as escolas de tempo parcial em
escolas de tempo integral é a saida para as questfes da educacdo? Ou, em que
medida a mudanca da organiza¢cao da escola em tempo parcial para escola em tempo
integral contribui para a concretizacdo de uma outra escola, diferente da que ai esta?

Deve-se ressaltar que ao fazer esse questionamento tem-se a clareza de que
essa medida se configura como importante avanco para a escola publica, pois
apresenta a possibilidade de aumento de tudo o que a educacao escolar oferece aos
seus alunos, o que é radicalmente importante para as criancas menos favorecidas.
Contudo, resta saber se nas condi¢ces histéricas em que a implantacdo dessas
escolas tem acontecido no Brasil, a medida pode mesmo contribuir para a efetivacéo
de uma outra escola (a escola que todos queremos, democratica, publica e de
qualidade), ou se apenas reitera e repete as condicdes de ensino que ja sao

conhecidas.

INdcleo de Estudos e Pesquisas em Psicologia, Educacdo e Cultura/NEPPEC, Faculdade de Educacdo — e-mail:
helengoclara@gmail.com;

2Nucleo de Estudos e Pesquisas em Psicologia, Educac3o e Cultura/NEPPEC, Faculdade de Educac¢io — e-mail:
carolinenunesnc@gmail.com;

3Nucleo de Estudos e Pesquisas em Psicologia, Educac3o e Cultura/NEPPEC, Faculdade de Educac¢io — e-mail:
soraya_vieira@hotmail.com;
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Justificativa:

No estado de Goias, por iniciativa dos governos locais, ja existem escolas
publicas da rede estadual de ensino e da rede municipal de educacdo de Goiania
funcionando em tempo integral. A rede estadual iniciou a implementacdo dessa
modalidade em agosto de 2006 e atualmente conta com 25 escolas em tempo integral
somente na cidade de Goiania. A rede municipal de educagao de Goiania iniciou a
implantacéo de escolas de tempo integral em abril de 2005 e vem gradativamente
ampliando o numero de unidades que atendem seus alunos nessa modalidade sendo
que, em 2016, conta com 22 escolas integrais.

As propostas de organizacdo da escola em tempo integral pdem em causa a
discussao do sentido do ensino publico, na medida em que € preciso compreender se
a ampliacdo do tempo escolar, dentro dos marcos historicos atuais, realiza de fato
mudancas no sentido da escola, ou se apenas corrobora para a repeticdo da mesma
escola que historicamente tem dificuldades para cumprir sua funcdo como espaco de
conhecimento e, por vezes, limita-se a reproducao das condigbes do mundo produtivo
capitalista. Enfim, é necessario discutir se estd em pauta a construcdo de um outro
tipo de escola, ou se novamente serdo reiterados os velhos problemas do ensino
publico, tendo em vista que o momento atual, em que a defesa pela ampliacdo da
jornada escolar € quase unanimidade entre gestores, pesquisadores, partidos, entre
outros, estabelece uma oportunidade sem igual para a constru¢cdo de uma outra
escola, que atenda de fato aos interesses dos educandos.

Na discussao sobre a implantacdo de escolas de tempo integral no Brasil,
particularmente sobre o caso dos CIEPs (Centros Integrados de Educacéo Publica)
construidos no Rio de Janeiro a partir da década de 1980, Cavaliere (2007, p. 1016)
analisa que a ampliacdo do tempo diario de escola pode ser entendida e justificada

de trés diferentes formas:

(a) ampliacdo do tempo como forma de se alcancar melhores
resultados de acdo escolar sobre os individuos, devido a maior
exposicao desses as praticas e rotinas escolares; (b) ampliacédo do
tempo como adequacgdo da escola as novas condi¢cdes da vida
urbana, das familias e particularmente da mulher; (c) ampliacéo do
tempo como parte integrante da mudanca na prépria concepcao de
educacao escolar, isto é, no papel da escola na vida e na formacéo
dos individuos.
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Segundo a autora, “caso a escola de tempo integral apenas reproduza a escola
convencional, o efeito sera a potencializagdo dos problemas de inadaptacio”
(CAVALIERE, 2007, p. 1020). Dessa forma, o estudo acerca da organizagao da escola
em tempo integral deve ter em vista a concretizacdo de uma outra escola publica,
capaz de promover um outro tipo de formacdo, que ultrapasse os limites da mera
adaptacdo e que concretize a razdo de ser da escola como espacgo de formacao
universal, e ndo meramente conteudista.

E preciso ressaltar que a presente pesquisa parte do pressuposto de que, de
fato, é importante para os alunos a possibilidade de desfrutar mais do ambiente
escolar, dos professores e dos colegas da mesma idade, enfim, a ampliacdo da
convivéncia e mesmo das funcdes da escola (com a incorporacdo de questdes antes
secundarias para ela, como alimentacgéo, higiene e saude, por exemplo) € em grande
medida um avango quanto ao atendimento das criangas das classes baixas. Contudo,
analisa que é preciso investigar se essa possibilidade tem sido o norte da organizacéo
da escola em tempo integral, pois ndo se pode perder de vista a nocédo prépria da

escola moderna, qual seja, a de conhecer, aprender, formar:

Mais importante, entdo, do que o tempo e a quantidade de anos que o
aluno passa na escola é sobretudo o que ai acontece, 0 que esta é
capaz de significar em sua existéncia, os horizontes humanos e
culturais que pode abrir-lhe (COELHO, 2003, p. 8).

Ainda que a escola tenha uma importante contribuicdo no sentido de manter as
criancas ocupadas por mais tempo e livra-las do “perigo” das ruas, essa ndo pode ser
sua finalidade para que néo perca as condi¢cbes e as possibilidades que lhes séo

préprias no desvelamento da realidade. Por isso é necessario mudar ndo apenas o
tempo de organizacao escolar, mas o sentido mesmo a que esta instituicao se propdoe.

Dessa forma, as questdes que movem essa investigacao sdo as seguintes: A
ampliacdo da jornada escolar, decorrente do regime de tempo integral, tem implicado

mudancgas na escola? Ou, dito de outro modo, trata-se de uma mesma escola com
uma jornada ampliada ou ha indicios de que estejam em processo mudancas
significativas quanto a sua concepc¢ao e sua pratica? A ideia de educacao integral
difere conceitualmente da ideia de escola integral? Como os Projetos Politico
Pedagdgicos das 25 escolas em tempo integral da rede estadual de Goias, que estao

no municipio de Goiania, expressam essas ideias?
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OBJETIVOS:

e Apreender a metodologia do trabalho cientifico, particularmente a leitura,
andlise e interpretacdo de textos cientificos.

e Identificar as relacées de aproximagéo e distanciamento entre o conceito de
educacao integral e a nocao de escola de tempo integral.

e Compreender como os termos “escola de tempo integral” e “educacgao integral’
sdo apropriados nos Projetos Politico-Pedagodgicos das 25 escolas em tempo
integral da rede estadual de educacao de Goias, do municipio de Goiania.

METODOLOGIA:

1) Estudo bibliografico com base na literatura académica que discute “escola integral”

e “educacao integral’.

2) Coleta, leitura e analise dos Projetos Politico-Pedagdgicos das 25 escolas em
tempo integral da Rede Estadual de Educacé@o de Goias, do municipio de Goiania.
Esta andlise tera como base uma planilha elaborada pela equipe da pesquisa.

3) Além dos encontros com a orientadora, serdo realizados encontros periddicos com

0 grupo de pesquisa que compde o Nucleo de Estudos e Pesquisas em Psicologia,
Educacdo e Cultura/NEPPEC da FE/UFG. Os dados serdo sistematizados em um
relatério final e as planilhas de andlise, assim como os Projetos Politico-Pedagdgicos
coletados ficardo arquivados no NEPPEC.

RESULTADOS:

Com o trabalho desenvolvido, espera-se contribuir com a formagcdo em uma
pesquisa de natureza bibliogréfica, conceitual e também documental. Espera-se,
ainda, colaborar com o estudo do tema da educacgdao integral, tema este candente na
educacao brasileira e que carece de aprofundamentos teoricos, como afirma Giolo

(2015), dentre outros autores. Pretende-se, também, produzir trabalhos que possam
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ser apresentados em eventos cientificos e, apos a organizacdo do relatorio final do
estudo, almeja-se a publicacdo do mesmo sob forma de artigo cientifico.

O plano de trabalho sera desenvolvido de agosto de 2016 a julho de 2017,
sendo assim, neste momento estd sendo realizada a coleta de dados, mediante
contato com as escolas que funcionam em tempo integral para obtencéo dos Projetos
Politico-Pedagogicos. O retorno das instituicées é lento, de maneira que do total de
25 escolas, apenas duas retornaram com os documentos solicitados. Este trabalho de
coleta deve se estender pelos meses de setembro e outubro, de modo que a seguir

sera dado inicio ao processo de leitura e analise dos documentos coletados.

REFERENCIAS:

CAVALIERE, Ana Maria Villela. Tempo de escola e qualidade na educacao publica.
Educacao & Sociedade. Campinas, v.28, n.100 - Especial, p. 1015-1035, out. 2007.
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EPECO, 6. Campo Grande, 2003. Anais. CD-ROM.

GIOLO, Jaime. Educacdo de tempo integral: resgatando elementos histéricos e
conceituais para o debate. In: MOLL, Jaqueline [et al.]. Caminhos da educacéo integral
no Brasil: direito a outros tempos e espacos educativos. Porto Alegre: Penso, 2012,
p. 94-105.

LIMA, T. C. S. de; MIOTO, R. C. T. Procedimentos metodolégicos na construcao do

conhecimento cientifico: a pesquisa bibliogréfica. Rev. Katal, Florianépolis, v. 10, p.
37-45, 2007.
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A PERFORMANCE CULTURAL DA “CINDERELA”, DO FILME PRODUZIDO
PELA WALT DISNEY PICTURES (2015). (RE) INTERPRETACOES NO
COTIDIANO INFANTIL, EM UMA ESCOLA PARTICULAR DE EDUCACAO
BASICA.

GARCEZ, Hellen Cristine S.*; ARAUJO, Lorra3na Laurence? VELOSO, Sainy Coelho
Borges

PALAVRAS-CHAVE: Performances Culturais; Representacao; Ensino de Arte;
Cotidiano;

Justificativa

Nosso objeto de estudo recai na narrativa de ,Cinderela®, no filme
“Cinderela” (2015) produzido pela Walt Disney Pictures e sua aplicabilidade como
recurso didatico e pedagogico, no Ensino de Artes Visuais, da Educacédo Basica.

Assim, percebemos que a pesquisa nesse campo de estudo abarca
multiplos campos de performances. Consideramos performance, segundo o autor
Richard Schechner (2011, p. 12), “Algo ., performance quando 0s contextos
historico e social, a convencgao, o uso e a tradicao, dizem que é”. O autor prossegue
explicando que “rituais, jogos e pecas, e 0s papeéis da vida cotidiana sé&o
performances porque a convengao, o contexto, o uso e a tradigdo assim dizem”.

Nesse sentido, consideramos prodigiosa a ocasido em uma investigacao,
aprofundar neste espaco multidisciplinar, e verificar como isso ocorre na escola, por
meio do ensino de Artes Visuais. Ademais, a pesquisa teve a intencao de refletir e
indagar as performances no ambito cultural e social, a partir da relagdo com a
narrativa visual, da princesa “Cinderela”, da produgdo da Walt Disney Pictures
(2015). O objetivo era de refletir e questionar modelos representacionais impostos
ao publico infantil, ao mesmo momento em que percebemos como essas

representacbes povoam O imaginario e orientam as performances de  nossos

! Faculdade de Artes Visuais/UFG e-mail: hellencris_garcez@hotmail.com
% Faculdade de Artes Visuais/UFG e-mail: lorranalaurence@hotmail.com

*Faculdade de Artes Visuais/UFG e-mail: sainyveloso@yahoo.com.br
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estudantes. No entanto, é sabido que “um sistema cultural depende nao apenas de
seus significados conhecidos como também da prépria acdo humana e das
potencialidades de mudancgas nas relagdes entre os seres humanos” (Turner, 2008,
p. 33).

Sob esse ponto de vista, as producfes desses contos infantis sao
carregadas de imagens — imagens visuais e imagens mentais, representacoes -,
discursos embacados e complexos para esse publico infantil, alvo das producdes da
Walt Disney, que ainda ndo tem discernimento critico.

Para ampliarmos o entendimento a cerca das performances culturais e a
sua aplicabilidade como recurso didatico e pedagogico, a professora Sainy Veloso

(2014, p. 196) assegura que:

As performances culturais séo reiteradas por desempenhos coletivos,
de papéis culturais construidos e prescritos por um conjunto de
normas sociais cristalizadas, os quais sdo reencenados em ato
presente, de maneira ritualizada ou nédo. Entretanto, desempenhados
de acordo com um determinado jogo de interesses e poderes.

Assim, percebemos a importancia dessa investigacao, ou seja, de se ter
uma elucidacdo sobre o suposto e vasto tema das performances culturais no que diz
respeito as producdes sobre os Contos de Fadas, mais especificamente no que se
alude a narrativa de “Cinderela”, da Walt Disney, presentes no imaginario cultural
infantil. Por outro, o conhecimento adquirido ira nos auxiliar na pratica docente, ao
dar-nos subsidios para compreendermos melhor o vasto mundo imaginario infantil e
suas representacoes.

A Agéo se desenvolveu com turmas de 6° ano do Ensino Fundamental,
realizada no Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo (CEPAE/UFG) e
também numa Escola Particular em Goiania — Goias. O propésito deste trabalho
consistiu em contextualizar o conceito de Performances Culturais, a partir da relacéo
com a narrativa visual, da princesa ,Cinderela“, da produc¢do da Walt Disney Pictures
(2015), pois as producOes desses tipos de contos sdo carregadas de imagens —
imagens visuais e imagens mentais, representagdes, discursos embacgados e

complexos para o publico infantil e juvenil, alvo das producdes da Walt Disney.

Objetivos
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Entender o que sao performances culturais e a aplicabilidade de seus
conceitos e teorias, tomando como recurso visual do filme “Cinderela” (2015),
produzido pela Walt Disney Pictures, e suas (Re) interpretagcdes no cotidiano infantil,
em uma escola particular de Educacao Béasica. Estudamos as teorias e conceitos do
campo dos Estudos das Performances Culturais e relacionamos com a performance
da “Cinderela”, de maneira comparativa com a pratica performatica do publico

infantil.

Metodologia

Para responder as questdes e outros entendimentos, 0s primeiros
procedimentos para entender a magia das fadas inseridas em nossa cultura se
apoiaram em uma pesquisa teorica, bibliografica de autores como Armando de
Barros (1999), Carlos Augusto Serbena (2003), Carmem Sanches Sampaio (2002),
Ciro Flamarion Cardoso (2000) José L. Crochik (2006), Fernando Hernandez (2009),
Jurjo Torres Santomé (1995), Richard Schechner (2011), Sainy Veloso (2014), Victor
Turner (1974), além de uma pesquisa filmografica de “Cinderela (2015), produzida
pela Walt Disney Pictures.

Em seguida, identificamos a performance da “Cinderela”, no referido filme,
considerando-a de maneira comparativa com a “Cinderela”, da histéria dos Irmaos
Grimm. Apos, esse momento, analisamos as influéncias culturais presentes nas
performances. Posteriormente, iniciar a investigacao pratica, com a observacéo, em
uma escola particular de Goiania. Foram propostos desenhos as criancas, voltado
para a performance da “Cinderela”, do filme. Observamos que eram representativos
de seus imaginarios, contudo, para uma maior fidelidade aos dados encontrados,
ainda usamos de uma redacdo com a mesma tematica.

A andlise dos dados se deu por gualitativa, pois a mesma nos permite
captar diferentes significados de uma experiéncia vivida, auxiliando-nos no

entendimento da crianca e de seu contexto sociocultural.

Resultados

Produzimos uma proposta que recai no objeto de estudo da performance

do personagem da “Cinderela”, no filme “Cinderela” (2015) e sua aplicabilidade
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como recurso didatico e pedagogico, que possa auxiliar no processo do Ensino de
Arte, da Educacao Basica. Elaboramos um artigo com o conhecimento produzido e o

relatorio final a partir da experiéncia vivenciada.

Conclusao

O proposito deste trabalho consistiu em utilizar como recurso didatico
visual o filme “Cinderela” (2015), pois as produgdes desses contos sdo carregadas
de imagens visuais e representacdes mentais, discursos embacgados, complexos
para o publico infanto-juvenil, alvo das produgfes da Walt Disney. E assim, refletir e
analisar de que forma esses discursos estimulam o imaginario das criancas,
incentivam, ou mesmo, impdem esteredtipos e papeis sociais e também influenciam
em produtos de consumo, comportamento e desejo.

O trabalho nos fez pensar sobre a importancia da escola como um espaco
para a ampliacdo de pedagogias esclarecedoras e ndo apenas como um espaco de
reproducdo de conhecimento acritico, como vem sendo vivenciada.
Compreendemos que o Ensino de Arte e o campo das Performances Culturais
podem mediar o debate como campo de acéo.

Dialogamos numa perspectiva de que essa tarefa ainda ndo esta por
concluida, nossas pretensfes aqui recaem apenas em criar um momento de
suspensao, de pausa, para que as ideias possam se arejar antes de seguir um
caminho. Aqui se apresentou apenas um fragmento dentro de um trabalho longe de

ser esgotado ou concluido.
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GENERO, ARTE E EDUCACAOQ: ANALISE DAS PRATICAS, RECURSOS E
MATERIAIS DIDATICOS NA DOCENCIA EM ARTES VISUAIS

PEREIRAL, Herbert Charles da Silva; ABREU?Z?, Carla de

Palavras-chave: Ensino de Arte, Género e Sexualidade, Praticas Docentes

Introducéo

Este projeto pretende analisar os discursos de poder presentes nas visualidades,
bem como problematizar as praticas docentes no Ensino de Arte, com a intencdo de
pensar em estratégicas mais inclusivas que criam possibilidades de romper com 0s
esteredtipos de género baseados na diferenciacdo e em relagbes desiguais de
género. A partir de uma abordagem transdisciplinar e desde as contribuicées dos
estudos em Cultura Visual e estudos Feministas da Histéria da Arte, pretende-se
incentivar posicionamentos mais criticos em salas de aula e o uso de conteudos
visuais mais heterogéneos que questionem a hierarquizacdo das representacoes
visuais.

E importante destacar que as investigacbes Feministas e os estudos da Cultura
Visual propdem uma orientacdo transdisciplinar e a elaboracdo de problemas de
investigacdo baseados na multiplicidade das experiéncias, especialmente as dos
grupos socais que historicamente foram pouco representados (ou mal
representados) pelos sistemas culturais das sociedades. Em realidade, essas
perspectivas tedricas estdo, pouco a pouco, transformando os processos de ensino
de Artes Visuais, configurando um contexto onde as experiéncias e as
subjetividades individuais sdo mais valorizadas, dando énfase aos jogos de poder e
aos discursos sociais que buscam “normalizar” identidades e corpos segundo
determinados padrdes de comportamentos e regras (FOUCAULT, 2006).
Estabelecer relacbes entre arte, ensino de arte e género permite construir
significados alternativos as definicbes hegeménicas que fabricam as imagens e o0s
imaginarios sociais (RICHARD, 2008, p. 7). Significa também sair dos lugares
cdmodos para adentrar em mundos silenciados, esquecidos, invisiveis ou

simplesmente ndo valorizados nas salas de aula. Neste sentido, este projeto se

1 Faculdade de Artes Visuais/UFG - e-mail: herbertc2010@gmail.com
2Faculdade de Artes Visuais/UFG - e-mail: carlaluzia@gmail.com
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justifica dada a baixa incidéncia de pesquisas neste campo e nos processos de
formacao docente da area de Artes Visuais, ja que os siléncios também fazem parte
dos conteudos curriculares e, as omissodes, também podem ser formas de “educar’.
Considerando que a cultura visual e o género séo construgdes sociais localizadas e
temporais (hooks, 2000, p. 47) este projeto procurara trabalhar as imagens desde
interpretacfes horizontais e abertos ao diverso, interpretacdes que questionam o0s
discursos oficiais da arte ocidental que determinam o que deve ser valorizado e
respeitado, para tornar visiveis as legitimacdes e as exclusées, dando énfases as
imagens alternativas ou marginalizadas pelos mesmos discursos.
Nesta direcdo, Hernandez (2013, p. 92) propde que a finalidade da educacédo em
artes visuais a partir da cultura visual € questionar nossa relacdo com as
representacfes visuais, para pensar 0 que transmitem as imagens e como elas
conformam ideais, comportamentos e valores que condicionam as respostas dos e
das espectadoras. Este posicionamento pedagogico € importante para incentivar
discussodes sobre as “verdades” que querem transmitir as imagens, pois, “sem uma
visdo critica e sem um sentido de responsabilidade, as pessoas poder ser
manipuladas” (MARTINS, 2006, p. 73).
No contexto brasileiro existem algumas publicacdes importantes que abordam as
teméticas de género, sexualidade e educacdo, tais como: Dias (2008, 2011);
Loponte (2002, 2005) e Louro (2007). Destaco também as publicacdes da revista
Visualidades, do programa de poés-graduacdo em Arte e Cultura Visual da
Universidade Federal de Goias, nas quais ha varios artigos que problematizam a
constituicdo das identidades e a relacdo entre as visualidades e os discursos de
poder.
Estes autores e autoras irdo auxiliar a pensar a arte e suas visualidades. Nao
somente para analisar os conteudos dos programas curriculares, mas ao proprio
modo de pensar a docéncia, porque cruzam as fronteiras das disciplinas,
transitando dentro e fora de seus limites, produzindo efeitos tedricos e politicos que
se relacionam com as experiéncias vividas e internalizadas, para pér em contraste
0s esteredtipos e o0s siléncios produzidos pelos discursos que legitimam as
tematicas na area de Ensino em Artes Visuais.
Refletir sobre as imagens desde os marcadores sociais de género e sexualidade é

importante porque permite experimentar estratégias de contra discursos que
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facilitam a compreensao da estreita relacao entre visualidades e o territorio cultural
onde as discriminacdes e 0s estereotipos foram ou sédo negociados.
Assim, este projeto se justifica na medida em que amplia um campo de
conhecimento ainda pouco explorado e contribui a pensar nos discursos que
influenciam as subjetividades e conformam os repertérios visuais nos processos de
ensino e aprendizagem em artes visuais, ja que os siléncios também fazem parte
dos conteudos curriculares e, as omissfes, também podem ser formas de educar. A
relevancia estd em favorecer posicionamentos mais criticos sobre as construcfes
socioculturais no contexto da educacao em artes visuais e questionar as forcas que
categorizam as visualidades e as colocam em posicdes diferenciadas nas estruturas

de poder e saber.

Objetivos

Identificar as circunstancias em que sao reproduzidos os estereotipos de género no
Ensino de Arte, por meio das opinides, percepcdes, posicionamentos e praticas do
professorado da rede publica de ensino do estado de Goias. A partir desses
objetivos, nascem o0s objetivos especificos: - Realizar entrevistas com professoras e
professores do Ensino de Arte, etapas Fundamental e Médio; - Incentivar a reflexdo
e a desconstrugcédo dos discursos de poder incorporados nas visualidades relativos
as questbes de géneros e sexualidades; - Lancar novas problematizacbes que

possam pluralizar o escopo imagético e discursivo na docéncia em ates visuais.

Metodologia

Este projeto pensara a constru¢do de conhecimento desde as praticas pedagdgicas,
para analisar as implicacbes metodoldgicas frente os discursos de poder
incorporados nas imagens referente as questdes de género e sexualidade. O projeto
considera que o conhecimento se constroi coletivamente, a partir de processos
reflexivos que articulam a teoria com a prética, a partir do compromisso com justica
social. As implicagcdes metodologias desde essa perspectiva exigem uma atitude
critica e investigativa sobre os efeitos das politicas de representacdo identitaria na
cultura visual, no “fazer pedagogico” e, consequentemente, no Ensino de Arte.
Pensar a constru¢cdo de conhecimento desde a pratica docente implica trazer ao
cenario as vozes do professorado de artes visuais, protagonistas desta

investigacdo. Sera a partir de suas experiéncias e inquietacdes que as relacdes
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entre género e visualidades serdo problematizadas. Portanto, aprender com o
‘outro” sera o foco metodolégico e a forma pela qual o conhecimento sera
construido e a ferramenta pela qual se revisara os discursos naturalizados que
reproduzem os estere6tipos de género na docéncia em artes visuais.
A argumentacdo para as estratégias metodologicas percorrera os caminhos pelos
guais o género influencia na producéo de conhecimento nos processos de ensino e
aprendizagem em arte. Nessa direcdo, sera fundamental conhecer melhor essa
realidade e, para tanto espera-se contar com a colaboracdo de professoras e
professores de Arte do Ensino Fundamental e Médio da rede publica Estadual de
Goias e, estudantes de Licenciatura em Artes Visuais da Universidade Federal de
Goiés. Para viabilizar uma aproximacao com o professorado buscar-se-a parceria
com o Centro de Estudo e Pesquisa “Ciranda da Arte”, 6rgdo da Secretaria de
Educacao do Estado de Goias.
A coleta de dados consistira em:
a) Questionarios
b) Entrevistas

c) Andlise dos materiais didaticos usados nas praticas docentes

Resultados Esperados

Espera-se que possamos identificar as praticas e conteddos que promovem as
desigualdades sociais no contexto da educacao formal em artes visuais e estimular
a circulacdo de ideias que rompam com os discursos de poder incorporados nas

visualidades que reproduzem as desigualdades sociais.

Conclusdes Esperadas
Este trabalho iniciou-se em Setembro de 2016, com a elaboragédo do curso para o
professorado da rede publica de ensino do Estado de Goias, portanto, as

discussdes ainda estdo em andamento.
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O PERFIL DOS PROFESSORES DE CIENCIAS DA NATUREZA DAS ESCOLAS
DO COMPO NA CIDADE DE GOIAS

OLIVEIRA, Higor Juniorl, FREITAS, Elisandra Carneiro?

Palvras-chave: Educacdo do Campo, Formacéo de professores, Ensi no de Ciéncias.

Introducao

O presente trabalho nasce no Curso de Licenciatura em Educacédo do Campo
— Ciéncias da Natureza da Universidade Federal de Goiads (UFG)/ Regional Goiés.
Cujo curso objetiva a formacao de professores para atuarem nas Escolas do Campo.
Propbe-se a atender a uma nova demanda, as populagcbes do campo, que
historicamente lutam por uma educacéo diferenciada e de qualidade, que respeite as
especificidades da vida neste contexto.

Neste cenario de luta pelo direito a Terra e por uma Educacédo de qualidade a
Educacdo do Campo nasce vinculada as questdes sociais e politicas publicas que a
atendam. Pois, os protagonistas do processo de criacdo da Educacdo do Campo
sdo povos do campo, com destaque aos movimentos sociais de luta pela reforma
agraria.

Justificativa

De modo especifico pouco se encontra sobre a realidade da Educacédo do
Campo no municipio de Goias. Segundo Borges, 2011, muitos os desafios que
permeiam o cotidiano das escolas do campo do municipio. Estes iniciam-se desde
questdes de estrutura fisica, infraestrutura, transporte de p rofessores e alunos, falta
de material didatico, permanéncia de professores efetivos, exausti va carga horaria
docente, entre outras mazelas.

Nesse sentido, buscamos compreender, em um primeiro momento, este
sujeito professor de ciéncias em exercicio nas escolas do campo do municipio de

Goias. Tracando um perfil deste docente, no tocante as sua formacdo e as

1 Orientando; Licenciatura em Educacdo do Campo/UFG —wyhigor@gmail.com;
2 Orientadora. Professoraefetiva do curso de Licenciatura em Educac¢do do Campo/UFG —
Regional Goias —elisandrabio@gmail.com;
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dificuldades encontradas em sua pratica pedagogica para alcancar os objetivos do
ensino de ciéncias nas escolas do campo. Em decorréncia destes possiveis
apontamentos visamos compreender, posteriormente, de que forma a Licenciatura
em Educacao do Campo — LedoC/UFG/Regional Goias podera contribuir e atuar em
beneficio da formacao para a docéncia em Ciéncias para atuar nestas escolas.

Objetivos Geral

Caracterizar o perfil do professor de ciéncias que atua nas escolas do campo

no municipio de Goias.

Objetivo especificos

Identificar qual a formagdo docente que os professores de ciéncias, que
atuam em escolas do campo do municipio de Goias, possuem para o0 exercicio de
suas funcgodes;

Perceber se a préatica pedagogica destes professores de ciéncias dialoga com
0s objetivos da Educacdo do Campo;

Entender a contribuicdo do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo
(LEdoC) para a formacao da docéncia em Ensino de Ciéncias para atuar nas
escolas do campo do municipio de Goiés;

Estreitar o didlogo entre a LEdoC, a Secretaria Municipal de Educagéo (SME)
e as escolas do campo no municipio de Goias;

Compreender as especificidades da profissdo do docente de ciéncias nas
escolas do campo do municipio de Goias.

Metodologia

A pesquisa em educacdo tem foco de investigacdo os fendmenos
educacionais, nesse sentido para observar a si ngularidades dessas escolas e
professores; acreditamos que a abordagem qualitativa, contempla a investigagéo na
perspectiva que proporciona uma compreensao detalhada do problema de pesquisa.
Assim, a fim de caracterizar o perfil dos professores de Ciéncias do municipio
procuramos a Secretaria Municipal de Educacgéo para identificar as escolas do
campo no municipio de Goias e os professores de Ciéncias que atuam na mesma
para participarem enquanto sujeitos da pesquisa. Assim, definido os sujeitos
selecionamos 0s seguintes instrumentos para a coleta de dados: questionario

exploratorio e entrevista semiestruturada.
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Para o tratamento dos dados obtidos por meio dos questionarios e das
entrevistas, recorremos a técnica da andlise de acordo com Bardin (2010). Assim a
partir do percurso de investigacdo assumido, procuramos elucidar as questbes de
pesquisa constitui ndo um corpus de conhecimento sobre a realidade do Ensino de
Ciéncias nas escolas do Campo do municipio de Goias.
Resultados

De acordo com a Secretaria Municipal de Educacédo de Goias, 0 municipio
possui quatro escolas-polo localizadas no campo que oferecem a segunda fase do
Ensino Fundamental. S&o elas:

. Escola Municipal Vale do Amanhecer, locali zada no distrito de
Calcilandia, a 27 km da cidade de Goias;

o Escola Municipal Holanda, localizada na éarea rural, proximo ao
Assentamento, a 22 km da cidade de Goias;

o Escola Municipal Terezinha de Jesus, localizada no distrito de
Buenolandia, a 45 km da cidade de Goias;

. Escola Municipal Olimpya Angélica, locali zada no Assentamento Sao
Carlos, a 50 km da cidade de Goias.

Identificamos nove professores que ministram a disciplina de Ciéncias da
Natureza nestas escolas. Destes, seis professores colaboraram com a pesquisa até
0 momento respondendo ao questionario e as entrevistas. A partir destes
instrumentos e dos dados obtidos por meio deles tecemos as andlises que se
seguem.

Em relacdo a formacao inicial, nenhum dos professores possui formagéo na
area de ciéncias. Ha ainda, entre os sujeitos da pesquisa, uma professora que nao
possui licenciatura, apenas formagdo em magistério e atua como docente na
Educacéo Basica, contrariando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB).

Segundo Lima (2010), a formacdo especiali zada ou disciplinar, que €
normalmente exigida do professor de ensino médio, torna extremamente dificil o
exercicio da profisséo e a efetivacdo de uma escola para os filhos das pessoas que
moram no campo além de comprometer a organizacdo do trabalho pedagdgico
nestas escolas. De acordo com a autora € comum encontrar professores que se
deslocam por longas distancias para ensinar ou estudar, assim, para que

professores com uma formagéao especifica consigam lecionar em diferentes lugares

Capa | Indice 3247



Ciéncia
@ conpe‘e : alimentando “.:‘ UFG
‘ ‘ oBrasil
€ necessario uma peregrinacdo, além de ter que abandonar os estudantes da
localidade em que vive e conhece para ensinar a outros que pertencem a outras
realidades.
O que se percebe é que alguns professores das escolas do municipio de
Goias ndo moram nas proximidades das mesmas e utilizam o transporte oferecido
pela prefeitura até as unidades de ensino. Fato que corrobora com o posicionamento
de Lima (2010), no sentido de que dificulta o envolvimento do docente com a
realidade das comunidades do campo.

Em funcdo deste contexto:

“os professores das escolas do campo nao lecionam exclusivamente
uma disciplina: biologia, quimica ou fisica, nem é facil para eles irem
diariamente de uma escola para outra, em funcdo das distancias, da
dificuldade de transporte e das condicbes de conservacdo das
estradas. Por consequéncia, um mesmo docente ensina diferentes
disciplinas e, muitas das vezes, atua em classes multisseriadas”
(LIMA, 2010, p. 170).

Em relacdo a quantidade de disciplinas ministradas pelos professores, apenas
P (05) ministra aulas somente de Ciéncias. Todos os outros professores possuem
mais de uma disciplina em sua carga horaria. O fato de trabalharem em apenas uma
escola, cada professor, facilita o envolvimento do docente com a realidade local e a
sua comunidade. No entanto, como ja mencionado, a maioria se desloca da cidade
para as escolas polo, desvi nculando assim as suas vivéncias com 0s contextos dos
alunos. E nesse sentido carregam os valores da cidade, do urbano para a realidade
do campo. O que nao contribui para construir a imagem do campo como um espaco
rico em vivéncias, saberes, bem estar, cultura (CALDART, 2011; ARROYO, 2007);
um local em que os alunos queiram viver e planejar o futuro.

Sobre a relagdo do Ensino de Ciéncias com as questdes do campo a maioria
dos professores afirma que nem sempre conseguem realiza-la, pois “falta de
material disponivel, e por causa da matriz’ (P 03). Os professores que afirmaram
conseguir realizar a relacdo Ensi no de Ciéncias/questbes do campo, argumentam
gue ndo conseguem em todas as aulas pela falta material didatico.

Corroborando com a fala deste professor, Neto e Fracalanza (2003) afirmam
gue o conhecimento cientifico é apresentado nos livros didaticos sempre como uma
verdade absoluta e desvinculado do contexto histérico e sociocultural dos
estudantes. Desta forma, distoa das orientacdes oficiais da educacao propostas nos

Parametros Curriculares Nacionais (PCNS) e das diretrizes curriculares oficiais
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guando nao propdbem abordagens e atividades de ensino -aprendizagem que
procurem por principios educacionais como: flexibilidade curricular; abordagem
tematica interdisciplinar; vinculo com o cotidiano (real) do aluno e com seu entorno
sacio historico e atendimento a diversidade cultural de cada local ou regido.
Ha uma dependéncia do professor para com o livro didatico, pois se o0 mesmo
nao atende as especificidades de seu publico e as orientacdes educacionais oficiais,
para que as mesmas sejam atendidas é necessario uma disposicdo docente em
adaptar os conteldos e realizar as intervencfes necessérias para a contextualizagcédo
no processo de ensino aprendizagem.

Conclusoes

As analises realizadas sdo apontamentos relativos ao perfil dos professores
das escolas do campo no municipio de Goias, a préatica pedagdgica dos mesmos e
ao papel da Licenciatura em Educacdo do Campo na formacdo de professores de
ciéncias para as escolas do municipio. Ha demanda por profissionais com formacao
na area de ciéncias para atuar na Educacao Basica do municipio.

Percebe-se que os professores em exercicio possuem dificuldades com a
contextuali zacdo e as especificidades do campo. Nesse contexto, atividades de
pesquisa, extensao e 0s proprios estagios da Licenciatura em Educacédo do Campo
podem contribuir com as escolas e com os professores auxiliando-os a planejar e
executar atividades que promovam aprendizagens contextualizadas com a realidade
dos alunos e da comunidade escolar. Por fim, ao mesmo tempo, tais iniciativas
contribuem com o fortalecimento do curso e a formacdo inicial dos discentes da
LEdoC, possibilitando assim a construcao de um espaco de aprendizagens mutuas.
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O USO DE FONTES HISTORICAS DA MEDICINA MEDIEVAL NO ENSINO DE HISTORIA
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doas52@hotmail.com
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Ensino, Histéria Medieval, Historia da Medicina e Fontes historicas.
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APRESENTACAO

Neste trabalho percebemos a importancia do uso de fontes no ensino de
historia e como elas podem ajudar no exercicio de reflexdo dos alunos.
Primeiramente elas ajudam na compreensao da historia e na quebra de paradigmas.
Assim a partir de documentos da medicina medieval trabalharemos com alunos de
ensino médio e fundamental, levando-os a indagacdo e percepcdo de outras
experiéncias humanas no passado.

O historiador produz o seu trabalho a partir de fontes do passado, por iSso 0s
alunos também podem, dentro de certos limites, utilizar a documentacdo. Nao ha
como negar a importancia das fontes para a construcéo da histéria como ciéncia. As
publicacdes de documentos histéricos da Idade Média sdo escassas no Brasil e,
portanto, de dificil acesso. Em contrapartida o namero de acervos digitais tem
crescido, mas ha dicaificuldade de leitura por causa de outras linguas arcaicas,
como o grego e o latim.

Devemos encontrar formas de disponibilizar fontes de maneira que os alunos
entendam e exercicios a serem trabalhados em sala de aula e em casa. Trabalhar
com documentos em sala de aula faz com que o aluno se torne menos passivo.
Quebrar essa passividade produz um ensino mais profundo e produtivo.

As fontes sdo uma 6tima forma de quebrar com o senso comum. Os
conhecimentos que o aluno traz consigo fora de sala de aula pode muitas vezes
atrapalhar no desenvolvimento de uma epistemologia histérica. Entdo o uso de
documentos historicos pode quebrar esta barreira e produzir um conhecimento mais

consolidado.

A primeira experiéncia ou, para ser mais exato, a observacdo
primeira é sempre um obstaculo inicial para a cultura cientifica. De
fato, essa observagéo primeira se apresenta repleta de imagens; é
pitoresca, concreta [...] € preciso que o0 pensamento abandone o
empirismo imediato.

(Bachelard,1996 p.25)

Tomando como referéncia Gaston Bachelard, podemos refletir como o meio

externo pode criar nogBes equivocadas com a Historia, principalmente sobre o
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periodo medieval. O aluno entra em sala com noc¢des pré-estabelecidas que
prejudicam na compreensdo da historia e o professor deve criar uma ruptura com
estas nogbes e produzir uma forma mais coerente e cientifica de conhecimento
histérico.
Trabalhar com documentos da medicina rompe o paradigma de historia da
Idade Média como um tempo sombrio onde ndo houve desenvolvimento,
pensamento cientifico. Essa visdo negativa do periodo perpetua-se no senso
comum. O tema apesar de ser inédito, na educacao, pode auferir bastantes frutos.

OBJETIVOS

e Produzir uma pequena coletanea de fontes e exercicios sobre a
medicina medieval;
e Refletir sobre o uso de fontes;

e Pensar em uma metodologia;

METODOLOGIA

O conceito de fonte encontra-se no texto Documento/Monumento do
historiador Jacques le Goff (ano, p.) em seu texto. Documento constitui-se em
qualquer producao humana realizada no passado, da qual nés podemos recorrer no
presente para entende-lo.

Assim reuni e traduzi algumas fontes para poder pensar em questdes
coerentes ao ensino de histéria da medicina medieval e pensar como utiliza-las em
sala de aula. Na parta da analise de dados houve a selecdo de fontes e seus
exercicios direcionados ao professor a ser trabalhado em sala de aula. No anexo é

apresentado a versao propria para os alunos.

ANALISE DE DADOS

O primeiro texto apresentado € o de Hipocrates, médico grego que viveu no

século IV a.C, tal fragmente é importante porque foi base para o desenvolvimento da
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medicina medieval e foi utilizado por médicos posteriores por toda a Idade Média. O

trecho foi retirado da obra Aforismos.

Uma dieta longa e restrita é perigosa, sempre, nas doencas
longas e entre as doencas agudas, naquelas em que néo é
indicada. A dieta levada ao extremo de atenuacao é prejudicial,
com as reparacgdes ao extremo limite sdo também perigosas.
(Hipocrates,2004,p46)

O conceito de medicina como moderacao foi perpetuado pela historia da
medicina. Hipocrates define que dieta longa e restrita € perigosa. Equilibrio € um
ponto chave para entender a medicina Antiga e Medieval, seja pelas dietas ou pelos
humores.

O proximo médico a ser citado aqui € o Alexandre de Trales, um médico
Grego do século V. Essa fonte foi retirada de uma coletdnea de textos em lingua
inglesa reunidas por Faith Wallis (2010), assim como outros apresentados neste
trabalho. O fragmento exposto aqui é da obra Theraupetica, tal passagem é
importante para entender-se o que é dietética e a sua relacdo com os humores do

corpo humano.

Se alimentos, bebidas ou medicamentos quentes sao
administrados, estes [sintomas] sdo muitos exagerados e
nunca sem febre. Tal sdo os sinais que ambas as célicas sao
geradas por humor colérico ou quente.

(Alexandre de Tralles, Therapeutica, século V)

No fragmente é apresentado como os humores e a falta de equilibrio, podem
gerar no individuo, a partir de uma nog¢do Antiga/Medieval de medicina. O seguinte
texto a ser apresentado € um fragmento de Etymologiae de Isidoro de Sevilha, que
foi um Bispo de Sevilha no século VII. Este texto foi escolhido porque resume de

maneira clara e eficiente varios aspectos da medicina antiga e medieval:
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1. Medicina

1. Medicina é o0 que protege ou restaura a saude do corpo:
esse sujeito se importa com doencas e feridas.

2. O que pertence a medicina ndo & apenas as coisas que
mostram habilidades de quem ganha o nome de fisico (medico)
€ propriamente aplicado, mas também alimentacdo e bebida,
abrigo e vestimenta. Em resumo, isso inclui qualquer defesa e
fortificacdo que por essa, nosso corpo, € mantido [seguro] de
ataques externos e acidentes.

(Isidoro de Sevilha, Etymologiae, século VII)

Este primeiro fragmento pode ser utilizado pela clareza de sua definigdo do
conceito de medicina e como pode ser claro e atual para os alunos. Aqui medicina é

definida como uma forma de manter o corpo seguro.

2. Esse nome

O nome da medicina € o pensamento que foi recebido da
moderacdo (modus), que €, de uma devida proporcéo, 0 que
avida que as coisas ndao devem ser feitas no excesso, mas
pouco por pouco. Para a natureza fica aflito por excessos, mas
se alegra pela moderagcdo. Donde também aqueles que pegam
drogas e antidotos constantemente, ou para o0 ponto de
saturacdo, é extremamente incomodo, cada imoderacdo nédo
traz salde, apenas perigos.

(Isidoro de Sevilha, Etymologiae, século VII)

O autor reforca este conceito baseado na moderacao, da qual foi retirada por
Hipocrates e pode ser percebido na obra Aforismos. Isidoro de Sevilha utilizou-se do
conceito de HipOcrates. Existe aqui uma continuidade e ndo uma ruptura entre a
Idade Média e a Antiguidade Classica. Posteriormente Isidoro faz uma pequena

narrativa da Histéria da Medicina:

3. Os fundadores da medicina
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1. Dentre os gregos, o descobrimento e fundacéo da arte da
medicina era dito que foi feito por Apollo. Seu filho, Asclépio,
adicionou isso com sua fama e seus trabalhos.

2. Porém, apGs a morte de Asclépio por um trovao, foi dito que
a arte da cura foi proibida e que a arte morreu com o seu
fundador, e foi escondido por cerca de quinhentos anos, até o
tempo de Xerxes, Rei da Pérsia. Naquele tempo, Hipdcrates,
nasceu na llha de Cos e do qual seu pai foi Asclépio, que

devolveu isso a luz.

4. As trés seitas dos fisicos

1. Estes trés homens fundaram muitas seitas. A primeira ou o
método foi fundada por Apollo, do qual seus remédios sao
discutidos em poemas. A segunda ou empirica, que é, a mais
plenamente testada, foi estabelecida por Asclépio e é baseada
em cima de apenas observacdes factuais testadas, e ndo em
meros sinais e indicacdes. A terceira ou logica, que €, seita
racional, foi fundada por Hipdcrates.

2. Por ter discutido as qualidades das idades da vida, regibes e
doencas, Hip6crates cuidadosamente e racionalmente
investigou 0 manejo da arte; doencas foram pesquisadas por
meio de suas causas na luz da razdo e sua cura foi
racionalmente estudada. Os empiricos seguiram apenas a
experiéncia; os légicos colocaram razdo na experiéncia; 0s
metodistas estudaram a relacdo de nenhum destes elementos,
tempo, idade, nem causas, mas apenas as propriedades das
doencas de si mesmos.

(Isidoro de Sevilha, Etymologiae, século VII)

Esta narrativa envolve Ciéncia e Mitologia, mesmo havendo esta unido que
parece ser contraditéria, o autor parte de um plano mitolégico para o real. E
interessante pois o autor € cristdo, mas mesmo assim se utiliza de elementos de
uma cultura pagd. O texto possui carater pragmatico na definicdo de medicina e

pode ser indagado entre os alunos como este texto poderia ser utilizado em seu
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contexto. Com Isidoro de Sevilha e Hipocrates pude perceber como a medicina na
Idade Média estava atrelada a sua heranca classica.
Seguindo com Agnelo de Ravena, autor do século VI, o seu texto expde o
carater empirico e a amplitude de conhecimento que um médico deveria ter na Idade
Média.

O doutor dogmatico, deve saber a natureza do homem, a
natureza das 4guas, a natureza das areas e as faculdades de
tudo.

(Agnelo de Ravena, Lectures on Galens ‘De sectis’, século 1X)

O texto a seqguir é de Gilles de Corbeil, um autor do século XIlll. Aqui ele
disserta sobre a urina, mas o interessante a se mostrar € como ele se utiliza de um

método de andlise:

O fisico que deseja ser considerado um mestre na analise de
urina, deve considerar as seguintes coisas: qual classificacao,
0 que €&, 0 que esta, qual a quantidade, qual a frequéncia,
onde, quando; idade, natureza, sexo, exercicios, raiva, dieta,
ansiedade, fome, movimento, banhos, comida[...]

(Gilles de Corbeil, On Urines, século XIll,)

Trazer estes fragmentos para a sala de aula, produz interdisciplinaridade na

gual os alunos podem ter um bom desenvolvimento e ampliacdo da curiosidade.

CONCLUSAO / COMENTARIOS FINAIS

Entdo, resultado deste trabalho € uma pequena coletanea de fontes e

exercicios que o aluno podera utilizar em sala de aula com o0 acompanhamento do

Capa | Indice 3257



conpeex Ciéncia 2@
@ P A alimentando @ “UFG
o Brasil

professor. O objetivo deste trabalho foi o de tentar trazer novamente a questao das
fontes historicas e como elas podem ajudar no desenvolvimento do aluno.

O ensino de histéria necessita de instrumentos e quebra de uma tradicional
cronologia. Os exercicios tém o objetivo de provocar o aluno e fazer com que ele
pense na historia medieval de uma maneira que néo esteja presa ao livro didatico.
Aqui o principal fruto € algo pratico que pode ser levado para a sala de aula e
utilizado de maneira direta.

O professor assim vai sair de sua simples funcdo de expositor e passara a
utilizar-se da sala de aula como um laboratorio do qual serd mais interessante aos

alunos e relevante ao professor.
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ANEXOS

| Anexo

Leitura de fonte e exercicios para serem trabalhados em sala de aula:

Questdo 1. Leia o texto a sequir:

Texto |

Capa

indice

O nome da medicina € o pensamento que foi recebido da
‘moderacgao” (modus), que é, de uma devida propor¢ao, o que
a vida que as coisas n&do devem ser feitas no excesso, mas
pouco por pouco. Para a natureza fica aflito por excessos, mas
se alegra pela moderacdo. Donde também aqueles que pegam
drogas e antidotos constantemente, ou para o0 ponto de
saturacdo, é extremamente incomodado, cada imoderagcdo ndo
traz salde, apenas perigos.

[..]

2. Por ter discutido as qualidades das idades da vida, regides e
doencas, Hipocrates cuidadosamente e racionalmente
investigou 0 manejo da arte; doencas foram pesquisadas por
meio de suas causas na luz da razdo e sua cura foi
racionalmente estudada. Os empiricos seguiram apenas a
experiéncia; os légicos colocaram razdo na experiéncia; 0s
metodistas estudaram a relacdo de nenhum destes elementos,
tempo, idade, nem causas, mas apenas as propriedades das
doencas de si mesmos.

Isidoro de Sevilha, O Canone da Medicina
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a) Com base no texto citado, pode se entender que o pensamento Grego havia
desaparecido na Idade Média? Porque?

b) Existe uma proximidade entre o conceito de medicina do texto e o
contemporaneo? Porque?

c) Pode se entender a forma de medicina apresentada no texto como “pratica™?

Porque?

Questédo 2. Sabendo que Isidoro de Sevilha € um autor da Idade Média e Hipdcrates,

da antiguidade, leia os textos a seguir e disserte:

Texto Il
1. Saude (sanitas) consiste na integridade do corpo e
propor¢cdo harmoniosa em sua natureza como em relagao as
qualidades quentes e Umidas encarnadas no sangue, portanto
€ chamado de “saude” o cuidado do estado do sangue.
Isidorio de Sevilha, O canone de Medicina

Texto Il

Uma dieta longa e restrita € perigosa, sempre, nas doencas
longas e entre as doencas agudas, naquelas em que nédo é
indicada. A dieta levada ao extremo de atenuacao € prejudicial,
com as reparacdes ao extremo limite sdo também perigosas.

Hipocrates, Aforismos

a. Quais as semelhancas entre os textos.

b. Quais as diferencas entre os dois textos.

c. E possivel perceber continuidade entre os textos?

Questéo 3. Leia o texto a seguir:

Texto IV
O fisico que deseja ser considerado um mestre na analise de
urina, deve considerar as seguintes coisas: qual classificagao,

0 que é, 0 que estd, qual a quantidade, qual a frequéncia,
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onde, quando; idade, natureza, sexo, exercicios, raiva, dieta,
ansiedade, fome, movimento, banhos, comida [...]
E possivel dizer se o autor parte de uma nogao pratica? Quais elementos o autor
leva em consideracao?

Questdo 4. Veja a imagem:
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Manuscrito latino do século Xl, Biblioteca Estadual da Baviera

A imagem tenta mostrar certos elementos e caracteristicas do corpo humano. A
partir da imagem disserte:

a. Quais elementos do corpo humano vocé consegue identificar?

b. E possivel utilizar desta imagem para estudar o corpo humano?
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Assinatura do Orientador

Assinatura do bolsista
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FATORES QUE CONTRIBUIRAM PARA O SALTO QUALITATIVO DO ENSINO
MEDIO EM LINGUA PORTUGUESA NO IDEB EM GOIAS

AGUIAR, Jean Ronnielly Souza (bolsista)

SILVA, Leosmar Aparecido da (orientador)

Palavras-chave: IDEB. Ensino Médio. Goias. Lingua Portuguesa.

Justificativa/Base teodrica

Ao considerarmos o papel educativo da escola enquanto instituicdo, néo
podemos deixar de lado que as disciplinas ofertadas na escola estejam de acordo com
o papel cultural da educacao considerando a condicao de sujeito de cada um (PARO,
2010). Surge, entdo, a necessidade de se criarem condicfes necessarias para que
isso ocorra. A escola publica deve ser democratica e garantir que a condicao de sujeito
seja aplicada.

Pensando nessas condi¢cdes, é notdvel o nimero de programas que tém sido
criados como forma de buscar uma melhor qualidade na educagdo. O Brasil,
entretanto, ainda parece estar longe de obter resultados satisfatorios. As politicas
governamentais parecem estar sendo voltadas para alguns interesses muito
especificos, como o mercado de trabalho, por exemplo. Logo, percebe-se uma prética
escolar que busca atender apenas algumas necessidades sociais.

Quanto a situacao social dos alunos da rede publica, devemos considerar que
diversos fatores contribuem de forma direta e indireta para um melhor rendimento na
escola. A familia, a condicdo financeira, 0 acesso a escola, as proprias perspectivas
do aluno em relacdo ao ambiente escolar e suas fun¢des podem fazer grande
diferenca no aprendizado deles. Uma educacdo democrética consiste em fazer com
gue as politicas voltadas para o ensino respaldem as condi¢cGes extraescolares.

Com a intencao de se obter informacdes concretas sobre a qualidade de ensino
no pais, foram criados programas de verificacdo de aprendizagem que medem dados
estatisticos, relacionados a educagdo, em todo o Brasil. Esses dados sédo obtidos
através por meio de avaliacdes, frequéncia escolar, indices de evasdo etc. Os

sistemas de avaliacdo da Educacao Basica no Brasil, conforme o sitio do INEP na
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Internet, sdo: o ENEM (Exame nacional do Ensino Médio), o SAEB (Sistema de
avaliacdo da educac&o basica) e o IDEB (indice de desenvolvimento da educagéo
bésica). Além desses, € interessante considerar a existéncia do Censo Escolar, que,
apesar de nao ter carater avaliativo, oferece dados importantes sobre as escolas.

No ano de 2013, o Estado de Goias obteve a maior nota no IDEB (indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica) entre os Estados brasileiros, atingindo 3,8
pontos. Como isso foi uma novidade no meio educacional, esta pesquisa buscou
investigar quais fatores possibilitaram que Goias atingisse essa nota. A compreensao
desses fatores € importante para o conhecimento dos processos envolvidos em
avaliacbes da educacdo. Além disso, esse tema ainda ndo € muito explorado, e,
através dessa pesquisa, novas possibilidades de pesquisas sobre sistemas de

avaliacdes podem ser feitas.

Objetivos

O objetivo geral desta pesquisa foi investigar quais foram os fatores que
possibilitaram a melhoria do ensino médio no Estado de Goias no Ideb, principalmente
em relacéo a lingua portuguesa. Quanto aos objetivos especificos buscou-se verificar
qual concepcdao de lingua esta presente na prova do Saeb e nos descritores de lingua
portuguesa do Estado de Goias, comparar o contelldo minimo de lingua portuguesa
com os descritores do Ideb, buscar, através de entrevistas aos responsaveis pelo
Ensino Médio em Goias, informacfes acerca dos fatores que contribuiram para a

melhoria da nota do Estado de Goias no Ideb.

Metodologia

Quanto a natureza, esta pesquisa se classifica como aplicada. Quanto aos
objetivos, trata-se de uma pesquisa descritiva e explicativa. Quanto aos
procedimentos técnicos, esta pesquisa tem carater bibliografico, documental e de
campo. Quanto a abordagem, a pesquisa é qualitativa.

Num primeiro momento foram lidos textos tedricos sobre politicas publicas
direcionadas a educacgdo, ensino de lingua portuguesa e sobre qualidade na
educacgédo, mais especificamente sobre a qualidade no Ensino Médio.

Num segundo momento foram coletados, principalmente do site do Inep
(http://www.inep.gov.br/), documentos sobre o Ideb como textos, planilha e analises,

afim de compreender os objetivos desse sistema de avaliagdo, assim como a
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metodologia usada para medir a qualidade da educacéo brasileira. Além disso, foram
coletadas, do site da Secretaria da Educacdo do Estado de Goias
(http://portal.seduc.go.gov.br/SitePages/home.aspx), informagdes sobre o]
desempenho do Estado, assim como o contelddo minimo de lingua portuguesa
indicado pela Secretaria para ser trabalhado no Ensino Médio. Buscou-se também
noticias publicadas na midia sobre o desempenho de Goias no Ideb de 2013.

Num terceiro momento, os dados coletados do sitio do Inep, da Secretaria da
Educacao e da midia foram analisados afim de se compreender o funcionamento do
sistema de avaliac&o e de buscar informacdes sobre os fatores que contribuiram para
o0 salto qualitativo de Goias. Em seguida, foi feita uma comparacéo entre o Curriculo
Referéncia da Rede Estadual de Educacao de Goias e as Matrizes de Referéncia do
Sistema Nacional da Avaliacdo da Educacdo Basica — SAEB. Também foram
analisadas modelos de questfes da prova do Ideb que estao disponibilizadas no sitio
do Inep. Por fim, foram analisadas as entrevistas para buscar encontrar os fatores que
possibilitaram o aumento da nota do Ideb em Goias.

Num quarto momento, um questionario foi aplicado a Gerente de Avaliacdo do
Estado de Goias e uma entrevista face a face, contendo perguntas semiestruturadas,

foi realizada com o Superintendente do Ensino Médio em Goias.

Resultados/Concluséo

O Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb) surgiu em 2007,
segundo dados do Inep, com o objetivo de reunir em um Unico indice o fluxo escolar
e as médias de desempenho nas avaliacOes. Ele é calculado a partir de dados de
aprovacao escolar, coletados no Censo Escolar e as médias de desempenho do
SAEB.

A proposta de avaliagcdo do Ideb considera trés fatores: bom desempenho nos
exames nacionais, baixo indice de reprovacéao e baixo indice de evasao escolar.

Para a andlise sobre as convergéncias e divergéncias entre Curriculo
Referéncia da Rede Estadual de Educacdo de Goias e a Matriz de Referéncia do
Sistema Nacional da Avaliacdo da Educacéo Basica —SAEB, foram considerados os
verbos que mais aparecem em cada uma e chegou-se a seguinte concluséo: o verbo
mais frequente no Curriculo do Estado de Goias foi refletir e o mais frequente na Matriz

de Referéncia do Saeb foi identificar.
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Deve-se considerar que, partindo da ocorréncia desses dois verbos, o Curriculo

do Estado de Goias esta mais voltado para a reflexao a partir da andlise linguistica, ja
a do Saeb considera mais para a identificagéo e o reconhecimento de determinados
termos presentes em textos. E importante ressaltar que, se considerado que o aluno,

ao responder as questdes, faz consideracdes sobre o que sera identificado,
reconhecido, inferido, etc. ha reflexdo também na perspectiva de avaliacdo do Saeb.

Quanto as questbes modelo da avaliacdo do Saeb que foram analisadas,

chegou-se a conclusdo de que a maioria das questdes apresenta: um texto, a
referéncia do mesmo, o enunciado da questédo e cinco alternativas das quais uma é a
correta e as outras constituem distratores. Sobre a abordagem linguistica, observou-
se que algumas questdes abordam temas gramaticais em uma perspectiva textual,
em que a gramatica esta a servico da producao de sentido no texto.

Foi analisada uma noticialintitulada “Goias tém o maior Ideb do pais no ensino
médio da rede estadual’. Em linhas gerais, ela apresenta de modo geral dados
relacionados ao desempenho de Goias em relacdo a meta nacional e o desempenho
de outros Estados. Mostra, também, comentarios sobre o indice e o desempenho das
escolas publicas. De qualquer modo, ndo apresenta os fatores que possibilitaram o
aumento da nota de Goias.

Sobre o0 questionario aplicado a Gerente de avaliacdo da Rede Estadual de
Ensino, serdo feitas apenas algumas consideracdes mais relevantes. Na pergunta [em
2013, houve um aumento na nota do IDEB em relacdo ao Ensino Médio em Goias.
Que fatores contribuiram para o salto qualitativo em Goias? Os fatores estédo
relacionados ao desenvolvimento cognitivo dos alunos, a critérios mais técnicos ou a
associacao entre os dois? Se estdo relacionados ao desenvolvimento cognitivo e a
critérios técnicos, qual dos dois tem maior relevancia para gerar os nameros?] a
resposta dada foi de que “o indicador de rendimento (baseado na taxa de aprovacao)
passou de 0,83 em 2011 para 0,87 em 2013 e a hota média padronizada praticamente
manteve-se inalterada (4,60 em 2011 e 4,55 em 2013).”

Essa resposta leva a conclusdo de que o aumento na nota de Goias foi devido
a taxa de aprovacao, tendo a nota média padronizada diminuido de 4,60 para 4,55.

Além disso, a nota média padronizada leva em conta os resultados de matematica e

! Disponivel em <http://gl.globo.com/goias/noticia/2014/09/goias-tem-o-maior-ideb-do-pais-no-ensino-medio-da-rede-
estadual.html>
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lingua portuguesa e que, de qualquer modo, a nota diminuiu de 2011 para 2013 nas
duas disciplinas.

J& a entrevista com o Superintendente do Ensino Médio em Goias teve o
objetivo de saber quais a¢cdes foram tomadas para possibilitar o aumento da nota de
Goids. Para ele, algumas acdes possibilitaram o aumento do fluxo e outras
possibilitaram o aumento da proficiéncia, ou seja, o desenvolvimento cognitivo.

Segundo o Superintendente, as acdes que possibilitam o aumento do fluxo
foram: o programa Bolsa Aluno, o programa Reconhecer, o Call Center, o programa
Escola de Pais e os Agentes Jovens. J& os programas que possibilitaram o aumento
da proficiéncia foram: o Programa Reconhecer, a Tutoria pedagdgica, a ampliacao do
namero de escolas em tempo integral, a diferenca na formacdo dos gestores e as
avaliacdes internas do Estado de Goias.

Conclui-se gque os fatores que contribuiram para o aumento da nota de Goias
no ldeb de 2013 estéo relacionadas, primeiramente, ao fato de que obter nota 3,8
mostra que Goias ainda esta longe de um resultado satisfatério. No entanto,
considerando a situacao do Brasil, esse aumento foi relevante. Além disso, os indices
relacionados ao fluxo escolar é que fizeram a diferenca no calculo da nota, ja que o
desempenho nas avaliagbes diminuiu. A nota de portugués foi mais baixa que a de
matematica, mas foi mais ressaltada na midia por ter sido a mais alta do Brasil. Cabe
a universidade refletir sobre a formacao de professores de portugués na perspectiva
dialogical/interativa jaA que os documentos oficiais e as questdes analisadas nesta

pesquisa.
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UMA INTERVENCAO-ATIVIDADE E SUAS CONTRIBUICOES PARA

ALFABETIZACAO CIENTIFICA

SILVA, Jennyfer Mayra Andrade !
SILVA, Juliane Vieira 2
GENOVESE, Luiz Gonzaga Roversi 3

Palavras-chave: Ensino de ciéncias, ensino fundamental, alfabetizac&o

cientifica.
Apresentacao/ Justificativa

A escola € o local onde o educando é alfabetizado, aprende a conviver,
guestionar, analisar o mundo em que vive, estabelecer relacdes, sintetizar e articular
o pensamento proéprio. “E o periodo da vida em que se abre pouco a pouco & crianga
0 mundo da atividade humana que a rodeia” (LEONTIEV, 1964, p. 305). Tendo em
vista a dimensado dessa realidade, as escolas ndo devem se restringir a repassar ou
transmitir contetddos e informacdes do livro didatico ou de quaisquer outras fontes,
pois, embora estes sejam instrumentos no processo de aquisicdo e construcéo do
conhecimento, € necessario que haja uma intervencdo pedagdgica que possibilite a
selecdo, a critica e o estabelecimento de relacdes entre os contetudos da informacéo
(GOIANIA, 2008), dai a importancia de que haja uma alfabetizacdo cientifica desde

0S primeiros anos de escolaridade.

Em busca de preparar uma intervencdo que promova a alfabetizacéo
cientifica, buscou-se apoio na teoria da atividade de Leontiev (1964). Segundo esse
referencial, o desenvolvimento da crianca se da e é determinado pelo tipo de
atividade que é dominante em uma dada etapa, a qual comporta as trés seguintes
caracteristicas:

Primeiramente, é aquela sob a forma da qual aparecem e no
interior da qual se diferenciam os novos tipos de atividade [...], segundo, a
atividade dominante é aquela na qual se formam ou se reorganizam 0s seus
processos psiquicos particulares [...], terceiro, a atividade dominante é
aquela que depende o mais estreitamente as mudangas psicologicas

fundamentais da personalidade da crianca observadas numa dada etapa do
seu desenvolvimento (LEONTIEV, 1964, p. 311).
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Assim, 0 jogo, no periodo da infancia, € uma atividade dominante, pois é
nessa atividade em que a criangca comeca a aprender, na qual se formam os
processos de imaginacdo ativa e raciocinio abstrato e a crianca se aproxima das

funcdes sociais.
Objetivos

Este trabalho foi e continua sendo executado dentro da estrutura conhecida
como GGP (Grande Grupo de Pesquisa) do instituto de fisica, que atualmente é
composto pela interagdo entre o campo universitario e seis Pequenos Grupos de
Pesquisa (PGP). Desses PGP, quatro representam a relacdo com o ensino médio de
escolas publicas, um gue estabelece relacdo com o ensino fundamental publico e
um que esta ligado ao ensino superior (graduacéo e pés graduacédo). O GGP preza
a co-responsabilidade entre escola campo e universidade na formacdo de futuros
professores e, sendo assim, cada integrante do PGP deve seguir uma determinada
estrutura de estudo e pesquisa que privilegie as probleméticas dos professores
formadores presentes no campo escolar e universitario, estando sistematizadas em
um Projeto de Investigacao Coletivo (PIC) (GENOVESE & GENOVESE, 2012).

Os objetivos com essa relacdo € diminuir o distanciamento entre 0 campo
universitario e escolar e criar um ambiente propicio ao desenvolvimento de projetos
de pesquisa, discussdo de textos e trocas de conhecimento entre os membros do
grupo.

Busca uma melhoria na qualidade do ensino, de modo que as dificuldades
de aprendizagem, em especial no ensino de ciéncias, sejam reduzidas, de forma a
promover a alfabetizacdo cientifica de todos os membros deste campo, sejam eles
alunos, professores ou futuros professores. Além disso, espera-se colaborar para a
formacdo continuada dos professores da escola e para as formacdes de futuros
professores participantes do pequeno grupo de pesquisa, contribuir com professores
e demais colegas pertencentes ao GGP, reconhecer as demandas da escola através

da vivencia no contexto escolar.

Metodologia

O campo escolar onde o projeto € desenvolvido € o PGP de ensino
fundamental, ligado a rede municipal de educacdo. O PIC desenvolvido para a
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escola pretende, com a insercéo da Fisica e da Matematica no Ensino Fundamental,
promover a alfabetizacdo cientifica de todos os membros deste campo, formando

tanto os educandos, professores e futuros professores.

A proposta metodolégica foi desenvolvida em conjunto com outra estagiéria,
cujos objetivos de trabalho eram bastante parecidos com o deste. Seu referencial
tedrico € Guy Claxton (2005) que fala sobre atividades ludicas, tendo como horizonte
quatro ferramentas fundamentais da aprendizagem: a imersao, entendida como a
capacidade de aprender a partir da experiéncia; a imaginacdo; as habilidades
intelectuais, que séo o intelecto e a aptiddo de usar os meios simbdlicos, e a
intuicdo, que € a versatilidade na percepcado das vivéncias do aprendiz. Por esse

motivo, a atividade deveria ser construida utilizando-se essas quatro ferramentas.

Durante um periodo de dois anos de convivéncia no campo escolar foram
desenvolvidas duas intervengbes: uma em 2014 que foi desenvolvida no
agrupamento “D”, tratando do tema densidade e empuxo e outra em 2015, que
pretendia ensinar aos estudantes do agrupamento “E” as Leis de Newton. As acgdes
em ambas as interven¢des sao constituidas basicamente de quatro etapas basicas:

Contextualizacdo, Jogos e experimentos, Construcao e Avaliacao.

Com a Contextualizacdo busca-se fazer a imersdo do estudante na
atividade, onde se faz um primeiro convite a participacdo da atividade, onde se tem
a oportunidade de incentivar o interesse por diferentes perspectivas de
entendimentos entre os alunos e discuti-las. Com essa discusséo inicial tem-se uma
idéia geral de qual assunto ligado ao tema mais interessa ao aluno, quais seus
conhecimentos prévios e qual seria 0 melhor ponto de partida para trazer o conceito

cientifico para a sala de aula.

A partir disso, pode se determinar quais as condi¢cdes externas da vida da
criangca e quais sdo suas disposicbes e compreender “o papel primordial da
educacdo que age justamente sobre a atividade da crianga” (LEONTIEV, 1978,
p.311)

Na segunda etapa, temos o0 momento onde € construido o conceito cientifico
pretendido e também é a atividade mais demorada. Os jogos, brincadeiras e
atividades em grupo trabalhadas envolvem assuntos fundamentais para o

entendimento do funcionamento do brinquedo que sera construido na proxima etapa
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A terceira etapa serve nao so para se comecar a avaliar o que foi aprendido,
através de um projeto construido pelo aluno que ird se utilizar dos conceitos que
foram aprendidos em sala de aula, como também servirh como o concreto que
solidificar4 as bases do novo conhecimento adquirido pelos pequenos estudantes.
No papel, a crianca da asas a imaginacao e raciocina sozinha sobre como utilizar os
novos conceitos vistos em sala de aula. Apés esse momento, terd, ao construir o
brinquedo juntamente com seu grupo, mais uma oportunidade de socializar,

negociar e se organizar para distribuir as tarefas para se chegar ao objeto final.

Com a quarta etapa, tem-se a oportunidade de brincar com aquilo que foi
construido por eles mesmos e, ver acontecendo toda a Fisica aprendida, o que
serve para o professor reforcar aquilo que foi ensinado. Nessa quarta etapa, as
criancas apresentariam aquilo que foi desenvolvido durante as aulas em uma mostra

pedagogica para a apreciacdo de todo o campo escolar.

O elemento motivador da primeira etapa, onde se ensinava sobre densidade
foi a construcdo de um submarino e o da segunda intervencao, onde se ensinou as
Leis de Newton foi a construgdo de um foguete. Ambos os brinquedos foram feitos

com material de facil acesso.

Resultados

O trabalho no PGP tem apontado grandes avancos no que se diz respeito a
formacao das criancas para além da sala de aula. O convivio nesse ambiente tem
feito com que esses alunos mostrem interesse ndo s6 em participar das aulas, mas
em participar de todas as atividades da escola, ja que se sentem pertencentes a um
grupo que respeita suas opinides e acredita em seu potencial. Eles se sentem nao
s6 como responsaveis pela propria formacéo, mas também pela formacéo de seus

professores, dos estagiarios e dos colegas das turmas mais recentes.

Dentro da escola, com relacdo aos professores e funcionarios, notou-se
grande avan¢o no que se diz respeito a compreensado da importancia do trabalho
desenvolvido em grupo, e a importancia do PGP na formacg&o de professores e

alunos.

Essa mudanga de pensamento aumentou ndo so6 o reconhecimento das

estagiarias dentro do campo, que antes ndo eram consideradas pertencentes a
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escola, mas também aumentou a vontade das professoras em fazer mais atividades

praticas dentro da sala de aula.
Conclusdes

O trabalho mostra grandes avangos tanto no campo escolar quanto no
campo universitario, mudancas essas que ocorrem a longo prazo, o que justifica um
trabalho que deve ser executado em um periodo maior. Apesar dos avancos,
existem apontamentos de contribuicbes muito maiores, tanto para o campo
educacional brasileiro quanto para a comunidade escolar onde o PGP se
desenvolve. O crescimento do pequeno grupo de pesquisa exige também um
desenvolvimento na construcdo e execucdo do trabalho, necessitando uma
dedicacdo maior por parte de todos os envolvidos para que haja uma continuidade
nas atividades da escola, ja que a intencdo é ndo s6 apresentar resultados no fim de
uma pesquisa, mas também modificar e melhorar a vida de toda a comunidade

pertencente ao pequeno grupo de pesquisa.
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A EDUCACAO INTEGRAL E A ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL: UMA ANALISE
NOS PPP’S DAS ESCOLAS INTEGRAIS DA REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO
DE GOIANIA

COUTO, Juliene do (bolsista)'; SANTOS, Soraya Vieira (orientadora)?;

Palavras chaves: escola de tempo integral; tempo integral; educacéao integral;

projetos politico-pedagdgicos

Introducao:

Sao crescentes no Brasil as propostas de ampliacdo do tempo de
permanéncia dos alunos nas escolas de Educacdo Basica, também conhecidas
como escolas de tempo integral. A legislacédo educacional indica esse caminho como
importante para melhorar a qualidade da educacdo nacional e, desde a Lei de
Diretrizes e Bases de 1996, havia a referéncia de que o ensino fundamental fosse
progressivamente ministrado em tempo integral, como prevé o artigo 34 da referida
lei. O Plano Nacional de Educacao aprovado em junho de 2014, com vigéncia até
2024, por sua vez, amplia esse objetivo e prevé, na meta 6: “Oferecer educagao em
tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de
forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos(as) alunos(as) da
Educacao Basica”.

Evidentemente que se trata de uma meta bastante ambiciosa, tendo em vista
a realidade atual das escolas publicas no pais, mas, € claro que o vislumbre dessa
intencdo é salutar. E dificil encontrar quem se posicione de forma contréaria, ou ao
menos critica a proposta de aumento do tempo de permanéncia das criancas na
escola, até porgue esta medida representa a possibilidade de aumento de todo o
aparato pedagdgico que a escola pode oferecer aos alunos, especialmente no que
concerne a escola publica. Tratando-se das criancas advindas das familias que
vivem do trabalho, ficar mais tempo na escola representa também mais seguranca e
tranquilidade para pais e cuidadores, assim como indica a possibilidade de ingresso

em atividades que, de outra forma, os alunos ndo poderiam ter acesso,

! Nucleo de Estudos e Pesquisas em Psicologia, Educacéo e Cultura/NEPPEC, Faculdade de Educagéo — e-mail:
jullyel4@hotmail.com;
2 Nicleo de Estudos e Pesquisas em Psicologia, Educagéo e Cultura/NEPPEC, Faculdade de Educacéo — e-mail:
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particularmente no que se refere as diferentes modalidades de artes, linguas
estrangeiras, informatica, esportes e outros.
Mais tempo na escola significa ainda um provavel tempo de aprofundamento
das disciplinas curriculares com énfase no aprimoramento da linguagem e escrita e,
certamente, mais tempo para o desenvolvimento do raciocinio I6gico-matematico.
Como em diversos paises considerados desenvolvidos, as criancas ficam mais
tempo na escola do que as criangas brasileiras, este parece ser, entdo, o caminho

para garantir a melhoria do ensino na escola pablica em nosso pais®.

Justificativa:

Entretanto, somente o aumento do tempo de permanéncia na escola nao
garante mais acesso a educacdo ou mais formac&o. E necesséario pensar sobre as
formas de uso do tempo na escola, pois aumentar o tempo pode significar apenas
acrescentar atividades ou pode significar, de fato, ampliar os horizontes do aluno.
Assim, todo o curriculo da escola precisa ser repensado para garantir que as
tentativas de ampliacdo do tempo nao resultem em mera repeticdo (ou ampliacdo),
das dificuldades ja existentes. Um estudo de caso realizado na rede municipal de
Goiania mostrou, por exemplo, que a organiza¢do do tempo integral na escola vinha

contribuindo, muitas vezes,

[...] para uma compreensdo do tempo escolar na perspectiva de sua
disposicdo quantitativa, incidindo predominantemente nos aspectos
concernentes ao aumento do tempo em detrimento de uma apreensao
dos elementos qualitativos do uso do tempo. (SANTOS, 2014, p. 68).

Nesse sentido, as reflexbes sobre a escola integral merecem ser
aprofundadas, de modo que muitos estudiosos do tema da ampliagdo do tempo
escolar parecem insistir numa distincdo conceitual entre escola integral e educacao
integral. Essa distincdo garantiria que o simples aumento do tempo ndo fosse
confundido com uma visdo ampla, que tem em vista ndo apenas a ampliacdo da
permanéncia do aluno na escola, mas um acréscimo qualitativo em sua educacao.
Neste sentido, pretende-se apreender a existéncia (ou ndo) desta distingdo

conceitual particularmente nos Projetos Politico-Pedagdgicos das 22 escolas em

soraya_vieira@hotmail.com;
¥ Cavaliere (2002) problematiza essa questao referindo-se aos diversos paises, especialmente do continente
europeu, que historicamente ampliaram o tempo de escola e que, recentemente, vém questionando essa forma de
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tempo integral da Rede Municipal de Educagéo de Goiania.

Dessa forma, as questdes que movem essa investigacdo sdo as seguintes: A
ampliacdo da jornada escolar, decorrente do regime de tempo integral, tem
implicado mudancgas na escola? Ou, dito de outro modo, trata-se de uma mesma
escola com uma jornada ampliada ou ha indicios de que estejam em processo
mudancas significativas quanto a sua concepcéo e sua pratica? A ideia de educacao
integral difere conceitualmente da ideia de escola integral? Como os Projetos
Politico Pedagdgicos das 22 escolas em tempo integral da Rede Municipal de
Educacao de Goiania expressam essas ideias?

OBJETIVOS:

e Apreender a metodologia do trabalho cientifico, particularmente a leitura, anélise
e interpretacéo de textos cientificos.

e I|dentificar as relacbes de aproximacdo e distanciamento entre o conceito de
educacao integral e a nocao de escola de tempo integral.

e Compreender como os termos “escola de tempo integral” e “educacao integral’
sdo apropriados nos Projetos Politico-Pedagdgicos das 22 escolas em tempo
integral da rede municipal de educacao de Goiania.

e I|dentificar as relacbes de aproximacdo e distanciamento entre o conceito de
educacao integral e a nocao de escola de tempo integral.

METODOLOGIA:

1) Estudo bibliografico com base na literatura académica que discute “escola
integral” e “educacao integral”.

2) Coleta, leitura e analise dos Projetos Politico-Pedagogicos das 22 escolas
em tempo integral da Rede Municipal de Educacdo de Goiénia. Esta analise tera
como base a mesma planilha elaborada e utilizada no desenvolvimento do Plano de
Trabalho 2015-2016 desenvolvido pelo aluno Matheus A. R. Rocha. Esta planilha
apresenta os seguintes itens de identificacdo: autor(s), titulo, revista, ano de

publicacdo; e os seguintes itens de conteudo: resumo, palavras-chave, tema

organizacdo da instituicdo escolar.
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principal, objetivo, autores citados, descritores “escola de tempo integral,” “educagao
integral” ou “tempo integral”’; concepgao de escola integral (esta explicitada, nao esta
claramente explicitada e ndo apresenta), concepgcdo de educacdo integral (esta
explicitada, ndo esté claramente explicitada e ndo apresenta) e observacoes.

3) Além dos encontros com a orientadora, serdo realizados encontros
periodicos com o grupo de pesquisa que compde o Nucleo de Estudos e Pesquisas
em Psicologia, Educacdo e Cultura/NEPPEC da FE/UFG. Os dados seréo
sistematizados em um relatério final e as planilhas de andlise, assim como 0s

Projetos Politico-Pedagodgicos coletados ficardo arquivados no NEPPEC.

RESULTADOS:

Inicialmente foi realizado contato com a Secretaria Municipal de Educacéo,
gue prontamente autorizou a coleta dos Projetos Politico-Pedagdgicos nas escolas e
enviou oficio informando as instituicdes sobre o contato que a equipe da pesquisa
faria para coletar os PPP’s. Posteriormente, iniciou-se o contato diretamente com as
escolas e atualmente, ja obtivemos o retorno de oito instituicbes que
disponibilizaram seus PPP’s para a pesquisa proposta, conforme mostra o quadro a

seguir:

Quadro 1: Escolas Municipais em Tempo Integral da Rede Municipal de Educacéo de Goiania

Escola Ano de Imp_Iantagéo Projeto Roljtico-
do tempo integral Pedagégico
EMTI Alonso Dias Pinheiro 2009 ndo recebido
EMTI Benedito Soares de Castro 2010 ndo recebido
EMTI Dona Belinha 2009 recebido (anos
2015 e 2016)
EMTI Francisco Bibiano de Carvalho 2008 ndo recebido
EMTI Frei Demétrio Zanqueta 2009 recebido (anos

2015 e 2016)
recebido (anos

EMTI Georgeta Rivalino Duarte

2008 2015 e 2016)
EMTI GO-04 2010 nao recebido
EMTI Jardim Novo Mundo 2009 recebido (anos
2014, 2015 e 2016)
EMTI José Carlos Pimenta 2008 recebido (ano
2015)
EMTI Mal. Ribas Junior 2007 ndo recebido

* Deve-se ressaltar que neste quadro as escolas estdo sendo identificadas pelo nome porque trata-se de uma
informacdo publica, isto &, relativa ao ano de implantacdo do projeto de tempo integral e relativa ao retorno ou
ndo a solicitacdo de envio do PPP que, conforme a LDB/1996 também é um documento de acesso publico.
Entretanto, na fase posterior da pesquisa, qual seja, de andlise dos documentos, as escolas ndo serdo
identificadas.
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EMTI Maria Araudjo de Freitas 2013 recebido (anos
2015 e 2016)
EMTI Moisés Santana 2007 ndo recebido
EMTI Monica de Castro Carneiro 2013 ndo recebido
EMTI Paulo Teixeira de Mendonga 2008 ndo recebido
EMTI Prof2 Maria Nosidia Palmeiras das Neves 2010 recebido (anos
2015 e 2016)
EMTI Prof2 Silene de Andrade 2007 nao recebido
EMTI Regina Helou 2008 ndo recebido
EMTI Santa Rita de Cassia 2009 ndo recebido
EMTI Santa Terezinha 2010 néo recebido
EMTI Setor Grajal 2010 nao recebido
EMTI Targino de Aguiar recebido (ano
2009 2016)
EMTI Zevera Andrea Vecci 2008 nao recebido

O quadro 1 mostra que as instituicbes que disponibilizaram seus Projetos
Politico-Pedagdgicos enviaram tanto do ano de 2014, de 2015 e do ano de 2016.
Esta diferenca explica-se porgue foi solicitado o Projeto Politico-Pedagdégico do ano
corrente, entretanto, algumas instituicbes nao possuem este documento finalizado
ou atualizado, de maneira que solicitou-se que enviassem 0 mais recente. Algumas
instiuicbes enviaram o mais recente e 0s anteriores, o que podera ser interessante
para a andlise pretendida pois permitira observar as mudancas e continuidades
existentes nestes projetos.

Pretende-se finalizar este trabalho de coleta dos PPP’s entre os meses de
setembro e outubro de 2016, de modo que, a seguir serd iniciado o processo de
leitura e andlise. Com este plano de trabalho espera-se colaborar com o estudo do
tema da educacéo integral, tema este candente na educacao brasileira e que carece

de aprofundamentos tedricos, como afirma Giolo (2015), dentre outros autores.

REFERENCIAS:
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integral no Brasil: direito a outros tempos e espacos educativos. Porto Alegre:
Penso, 2012, p. 94-105.

SANTOS, Soraya Vieira. O improviso na escola de tempo integral: contribuicdo ao
debate. In: BARRA, Valdeniza Maria Lopes. Educacao: ensino, espago e tempo na
escola de tempo integral. Goiania, 2014, p. 49-70.
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A BUSCA POR UMA IDENTIDADE DOCENTE: TORNANDO-ME PROFESSORA
DE MATEMATICA E PESQUISADORA

BATISTA, Kamila Ribeiro'; CEDRO, Wellington Lima?.

Palavras-chave: Formacéo inicial; Formagéo continuada; Professor de Matematica;

Clube de Matematica.

Introducéao

Este trabalho trata-se de uma investigacdo sobre a pratica docente, em que
apresentarei a histéria que venho construindo, histéria essa que oportunizou
pesquisar sobre a pratica do professor. E eu serei a professora em questdo. Assim,
este trabalho é uma pesquisa sobre a minha pratica, que foi escrita por mim: uma
aluna da graduacéo do curso de Licenciatura em Matematica. Aqui, narro um pouco
acerca do processo de constituir-me professora de Matematica. Contudo, ndo me
refiro somente as minhas vivéncias, mas reflito que nessas vivéncias haviam
intencionalidades fundamentais para as transformacfes da minha pratica, e que
propiciaram uma reflexdo sob o olhar da Teoria Histérico-Cultural.

Essa trajetoria tem auxiliado no entendimento do processo de constituir-me
professora de Matematica. Através dela, fui percebendo que a formacao do professor
sempre estara em movimento. Para D’Ambrésio (2009, p. 97): “[...] o conceito de
formacéo de professor exige um repensar. E muito importante que se entenda que é
impossivel pensar no professor como ja formado [...]", nesse sentido, ela precisa ser
construida, desconstruida e reconstruida, pois nao se trata s6 de progressos, mas de
avancos, retrocessos, momentos tranquilos ou inquietos.

Todo o meu percurso vem sendo (re)construido por meio das experiéncias
escolares, da graduacdo que foi iniciada na Universidade Estadual de Goias
(UEG)/Anapolis e, em seguida, transferida para Universidade Federal de Goias (UFG),
da Iniciacdo Cientifica em Licenciatura (PROLICEN), da entrada no Clube de
Matematica (CM) e da insercdo no Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacao
Matematica (GeMAT).

!nstituto de Matematica e Estatistica/UFG — email: b.girlkamilarb@gmail.com
2Instituto de Matematica e Estatistica/UFG — email: wcedro@ufg.br
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Por que estudar a prépria pratica?
Para Ponte (2002), o profissional que investiga sua propria pratica tende a
perceber e encontrar os problemas que nela estéo presentes, se permitindo a buscar
novas solucoes.

A investigacdo dos profissionais sobre a sua pratica pode ser
importante por vérias as razbes. Antes de mais, ela contribui para o
esclarecimento e resolugdo dos problemas. Além disso, proporciona o
desenvolvimento profissional dos respectivos atores e ajuda a
melhorar as organizagdes em que eles se inserem e, em certos casos,
pode ainda contribuir para o desenvolvimento da cultura profissional
nesse campo de prética e até para o conhecimento da sociedade em
geral. (PONTE, 2002, p.154)

Percebendo a importancia de pesquisar a pratica docente, notei que € essencial
para a pratica do professor que ele esteja inserido neste movimento, pois permite a
reflexdo e a reformulacdo da acédo pedagdgica, propiciando uma melhor forma de
ensino. O Clube de Matemética foi e € um espaco de formacdo docente que me
permite fazer essa reflexdo, nesse sentido, surgiram diversas inquietacdes sobre
como eu me constituiria professora por meio das vivéncias nos espacos aos quais eu
estava inserida e como esses espacos influenciariam a minha prética.

Em meio a tantas perguntas e inquietacdes, surgiu a necessidade da pesquisa.
De acordo com Gil (2002, p.17), a pesquisa pode ser definida como o procedimento
racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas
gue sao propostos. Entdo percebi que pesquisar seria o ideal a se fazer, objetivando
a encontrar respostas para 0s meus questionamentos acerca da minha formacao
docente.

Partindo dessa compreensdo pensei na seguinte pergunta: De que forma as
acOes desenvolvidas nos meus espacos de formacéo, contribuiram para a minha
formacao enquanto professora de Matemética e pesquisadora?

Ao me referir a “espacos de formacgao”, quis deixar claro que nao se trata
apenas do Clube de Matematica, mas, também, dos outros espacos, sendo eles: as
disciplinas ofertadas no curso de Licenciatura em Mateméatica e 0s programas
oferecidos pela faculdade dos quais eu fago parte.

A narrativa como um instrumento para a reflexao

Durante essa caminhada, me deparei com uma tarefa complicada: pesquisar
minha pratica em busca da compreensdo de como os espagos de formacdo que eu

vivenciava seriam capazes de influencia-la, mas, principalmente, como o Clube de
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Matematica iria contribuir para o processo de constituir-me professora de Matematica

e pesquisadora.

Para Diniz-Pereira e Lacerda (2009, p. 1232), pesquisar a pratica docente trata-
se de investigacao desenvolvida no cotidiano escolar e compreendida como discussao
permanente acerca do curriculo, da pratica e da problematica social. Nesse sentido,
optei como apoio para esta pesquisa a escolha das narrativas que se denominam
“histdria de vida” ou “investigagao narrativas”.

Marquesin e Passos (2009), em suas pesquisas sobre as estratégias de
formacdo adotadas nos estudos realizados sobre transformacdo e apropriacdo de
saberes comprovam que as narrativas Sao excelentes recursos para que 0S
professores comuniquem seus saberes e suas experiéncias. Logo, considerara as
narrativas como instrumento potencializador de desenvolvimento profissional, outra
forma capaz para melhorar a propria pratica acontece “por meio do trabalho
colaborativo, com vistas a planejar, implementar, analisar e revisar aulas que eles
mesmos ministram. ” (MARQUESIN; PASSOS, 2009, p. 223).

A organizacédo do Clube de Matematica

O Clube de Matemética (CM) se constitui como um espaco ndo s6 de
aprendizagem dos estudantes das séries iniciais do Ensino Fundamental, mas
também, como espaco de formacao docente (OLIVEIRA; CEDRO, 2015, p. 19). Tem
em sua organizacao, a ludicidade como instrumento motivacional para as criangas se
envolverem no desenvolvimento das atividades de forma que elas se apropriem dos
conhecimentos matematicos.

O Clube de Matemética surge como um espaco para a concretizacao
desta investigacao, natentativa de possibilitar, as criangas envolvidas
no processo, um ambiente propicio a aprendizagem. O intuito é
envolver as criancas a apropriacdo de conhecimentos, por meio da
ludicidade e, tomando como premissa, as acoes e reflexdes coletivas
dos sujeitos. (OLIVEIRA, 2014, p. 18)

Sustentado pela Teoria Histérico-cultural, neste espaco se busca uma
educacdo humanizadora possibilitando as criangas a apropriacdo dos conhecimentos
construidos historicamente. Para a concretizacdo deste objetivo, € necessario
selecionar os contetdos para que se possa fazer o movimento ldgico-histérico. Para
Moura (2010, p. 223)

A situacdo desencadeadora de aprendizagem deve contemplar a
génese do conceito, ou seja, a sua esséncia; ela deve explicitar a
necessidade que levou a humanidade a construcdo do referido
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conceito, como foram aparecendo os problemas e as necessidades
humanas em determinada atividade e como os homens foram
elaborando as solugdes ou sinteses no seu movimento logico-
historico.

As atividades desenvolvidas trabalhavam o conceito de ndameros, por meio
dessas atividades buscavamos indicios que mostrassem que as crian¢as haviam se
apropriado dos conceitos, essas “acbes do professor na organizacdo do ensino
concorrem para que a aprendizagem também ocorra de forma sistematica, intencional
e organizada” (MOURA, 2010, p. 91). Para a elaborarmos as atividades, fizemos a
leitura sobre a construcdo do conceito de numeros, permitindo o reconhecimento dos
nexos conceituais deste conteddo, ou seja, os elementos fundamentais para a
estrutura do conceito. Para desenvolvé-las, usamos a contacéo de historia, servindo
para motivar os alunos a se envolver nas atividades, o jogo que, de acordo com Moura
(2010), é a forma principal da crianga vivenciar o seu processo de humanizac¢do, uma
vez que € a atividade que melhor permite a apropriar dos conceitos que estao por tras
de cada atividade, e a folha de registro que é utilizada para concluir os resultados das

atividades.
As influéncias dos espacos formativos em minha pratica

Hoje, olhando para tras e analisando o que me tornei, percebo maior
preocupacao quanto a atingir as pessoas. Todos 0S meus espagos que eram
intencionais, acabaram influenciando outros espacos nos quais eu ocupava, me
fazendo notar que estudar, aprender e ensinar, sempre andam juntos. A medida que
eu ia aprendendo com o0 GeEMAT, eu tentava observar durante o CM, até que comecei
a perceber a teoria inserida na préatica docente e, quando menos esperei, me vi
apropriando dela e me constituindo professora. O mesmo aconteceu quando
relacionei estes dois &mbitos com as minhas disciplinas da graduac&o. E perceptivel
a influéncia desses espacos com a minha pratica e a forma como, agora, trabalho,
pois foi se impregnando em mim, o desejo pelo trabalho colaborativo, tanto que senti
necessidade de me aproximar mais do curso, vendo como solucdo para esta
inquietacdo, a minha insercdo como voluntaria ao PETMAT.

Pesquisar a minha pratica me propiciou um novo olhar, jA que pude estar
inserida no grupo de estudo, no trabalho colaborativo, na escola e, tive a oportunidade
de (re)pensar todos esses espacos por meio das narrativas, assim, percebi a

importancia da reflexdo sobre a pratica docente e que, quando vocé esta inserido em
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um espaco que ha intencionalidade por tras, ele é capaz de modificar a sua pratica.
Todos esses espacgos ocupados por mim, contribuiram para minha formacgéo docente
e oportunizaram a vontade pela formacao continuada, e considerando a ideia de que
estudar é um processo continuo, levo comigo a certeza de que apos a graduacao, ha

muito a se caminhar ainda.
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SIGNIFICADOS SOBRE A MEDIACAO PEDAGOGICA: PAPEL NA RELACAO
SUJEITO-OBJETO E NA ESCOLHA PROFISSIONAL

PALHARES, Laiza Rodrigues®; SANTANA, Alba Cristhiane?

PALAVRAS-CHAVE: Mediagdo pedagogica; ensino; afetividade; escolha

profissional

JUSTIFICATIVA E FUNDAMENTACAO TEORICA

Considerando a mediacédo pedagogica como um dos processos fundamentais para o
desenvolvimento humano, estudos voltados a area da educacdo buscam
compreender de que forma esse processo pode influenciar na relacdo ensino-

aprendizagem a partir das agoes do professor em sala de aula.

Visto que no meio escolar o professor é o principal responsavel pela mediacéo entre
aluno e objeto de conhecimento, a ele € dado o papel de organizar e facilitar o
contexto de aprendizagem, participando, assim, dos processos de significacdo no

ambiente de atuacgéo.

Para Barros (2006), a mediacdo do professor influencia na relacao entre professor e
aluno, podendo refletir positiva ou negativamente o desenvolvimento do aluno em

determinada matéria, podendo aproxima-lo ou afasta-lo do objeto de conhecimento.

Bock (2002) afirma que caracteristicas pessoais e sociais, bem como o contexto
histérico e socio-cultural, fazem parte dos motivos que levam a escolha profissional,
logo, a visdo que um sujeito adquire sobre determinada profissdo, as habilidades e
0s conhecimentos na area sao fatores construidos ao longo do tempo, e por vezes,
reforcados ou despertados nas experiéncias escolares. Tem-se portanto a ideia de a

partir da sua mediacdo o docente pode contribuir na escolha profissional de seus

! Faculdade de Letras/UFG - palhares.laiza@gmail.com
?Faculdade de Letras/UFG - albapsico@gmail.com
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alunos, despertando o interesse destes pela carreira docente, voltada a area de

atuacao do mediador.

Pesquisas mostraram que o interesse pelos cursos de licenciatura esta nitidamente
menor que 0s outros tipos de cursos. O Censo da Educacdo Superior do periodo de
2012 a 2013 aponta que a matricula cresceu nesse periodo 4,4% nos cursos de
bacharelado, 5,4% nos cursos tecnoldgicos e somente 0,6% nos cursos de
licenciatura (Censo da educacdo superior, 2014). Esse cenéario indica a necessidade
de investimentos na atratividade da carreira docente e também de estudos que

investiguem os fatores que participam da configuracao dessa situacao.

A discussdo apresentada gerou as seguintes questdes: como a mediacdo de um
professor pode aproximar ou afastar o aluno do conhecimento? As experiéncias
vivenciadas a partir da mediacdo pedagogica podem influenciar a  escolha
profissional de um aluno? A mediacdo de um professor na licenciatura pode

aproximar ou afastar o aluno da carreira docente?

E, com o objetivo de compreender essas questdes realizamos um estudo sobre
como a mediacdo pedagogica e a relacdo afetiva entre professor e aluno podem

influenciar o processo ensino-aprendizagem.
OBJETIVOS

De forma que amplie e contribua com as discussdes referentes ao tema, o trabalho
busca, de forma geral, investigar como a mediacao pedagdgica e o vinculo afetivo
entre professor e aluno podem influenciar a relagdo do aluno com o objeto de
conhecimento, sendo esta de forma positiva ou negativa. A pesquisa objetiva-se
ainda em analisar os significados que estudantes de licenciatura atribuiram ao longo
de sua trajetéria escolar, aos processos de mediacdo, e se esses significados

influenciaram na escolha pela licenciatura.
METODOLOGIA

Seguindo os moldes de uma pesquisa qualitativa, o trabalho busca considerar as
inumeras construcdes de fendmenos sociais. Segue uma abordagem teorica que
tem por objetivo priorizar o estudo dos processos de significagdo, por meio da

escuta dos participantes e da analise de narrativas.
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O contexto da pesquisa foi o curso de licenciatura em Lingua Portuguesa da

Faculdade de Letras da Universidade Federal de Goias. Os participantes foram

alunos do curso, selecionados aleatoriamente a partir da frequéncia nas disciplinas

de estagio, um total de dezenove alunos. Os procedimentos escolhidos para

executar a pesquisa foram a aplicacdo de questionarios aos alunos e uma entrevista

semiestruturada com um professor da area de Lingua Portuguesa.
RESULTADO E DISCUSSAO

Os resultados da pesquisa foram separados em trés eixos, a partir da andlise dos
materiais coletados no decorrer da pesquisa, de forma que atendessem aos
objetivos do estudo. Sao eles: a) Percepcdo dos alunos sobre a influéncia da
mediacao pedagogica no seu interesse pelo objeto de conhecimento, que apresenta
a visdo que os alunos adquiriram de seus professores ao longo de sua trajetoria
escolar, procurando estabelecer a relagédo desse aspecto com 0 seu interesse pelo
objeto de conhecimento; b) Percepcédo dos alunos sobre a influéncia da mediacéo
pedagogica na escolha profissional, que procura verificar, através das respostas
dadas pelos participantes, se a didatica do professor pode reforcar as consideracdes
do aluno no momento de decidir a carreira profissional que pretende seguir; e c)
Percepcédo de uma professora sobre a mediacdo pedagogica, que atraves de uma
entrevista, busca analisar como a docente vé a aplicacdo de mediacGes em sala de

aula.
CONCLUSOES

A partir das bases tedricas e estudos realizados, tem-se que, de fato, o professor
exerce influéncia na relacdo do aluno com o objeto de conhecimento, sendo de
forma positiva ou negativa, uma vez que, na maioria das respostas apresentadas
pelos participantes entrevistados, observamos a relevancia do papel do professor
para o desenvolvimento do aluno em relacdo ao seu objeto de estudo, bem como a

formacao de sentimentos a este, sendo eles de preferéncia ou aversao.

Tem-se a conclusédo da importancia da figura do professor na constituicdo do sujeito.
Logo, € necessério que haja maior preocupacdo com a preparacdo na formacgéo de
docentes, visto que estes desempenham papel de grande importancia para a

sociedade.
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O ENSINO DOS CONTEUDOS DE CLIMA E TEMPO A PARTIR DA
APRENDIZAGEM CRIATIVA EM UM ESPACO MAKER

SOUZA, Layanne Almeidal; BARROS, Juliana Ramalho?;

Palavras-chave: Ensino de Climatologia; Aprendizagem Criativa; Espaco Maker.

Introducao

Em funcdo do andamento e de novas possibilidades que foram surgindo no decorrer
da pesquisa, foram efetuadas algumas alteragcbes no plano de trabalho que foi
enviado ao PROLICEN.

Inicialmente, o projeto daria continuidade a busca por propostas metodolégicas para
o ensino do clima com foco no Ensino Superior, utilizando as tecnologias multimidias
como recurso didatico. Contudo, durante a investigacdo e levantamentos
bibliograficos acerca do projeto, a pesquisa foi direcionando-se a um novo rumo, a
novas perspectivas, concepcgdes e interpretacdes. As propostas metodoldgicas néao
deixaram de ser o cerne da pesquisa, apenas foram modeladas por novos

referenciais e objetivos.

O momento chave para o novo andamento da pesquisa foi a vinculacédo do projeto a

rede Makers Educa, coordenada pela Fundacdo Lemman e pela Telefénica Vivo.

O projeto Makers Educa tem por objetivo propiciar espacos de criacdo e
desenvolvimento de projetos para criancas e adolescentes. Dessa forma, o Espaco
Maker: Entrando no Clima da UFG busca fomentar e propiciar a cultura maker com

foco principal para o ensino de clima a partir da Aprendizagem Criativa.

O ensino de contetudos de clima e tempo na educacao basica € considerado por
muitos alunos e professores como complexo e abstrato. Barros e Almeida (2013, p.

1) apontam que:

O motivo para tal € que o estudo da Climatologia foca em um
periodo de tempo maior do que a Meteorologia, porém, nao se
abstém de uma analise dos elementos atmosféricos, mas

Ynstituto de Estudos Socioambientais/UFG — e-mail: layannealmeida.geo@hotmail.com;
2|nstituto de Estudos Socioambientais/UFG — e-mail: juliana.ufg@superig.com.br;
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verificando o0s processos de modo continuo, dinamico,
estatistico e com um olhar geogréfico. (Barros; Souza, 2013, p.
1).

Contudo, tal ensino poderia e deveria ser mais interativo e significativo, pautado na
experiéncia de cada escolar, bem como na criacdo, na execucdo € no
desenvolvimento de projetos que estimulem a criatividade e para, além disso, sejam
capazes de relacionar contetdos diversos e de forma transversal, aumentando o

interesse e a motivagao dos alunos tanto na escola, como na universidade.

Justificativa

As pesquisas que tratam de assuntos relacionados a criatividade, a aprendizagem
criativa e a metodologias de ensino pratico tém aumentado bastante nas ultimas

décadas, em especial, nas universidades.

Khaoule (2008, p. 12) aponta que se de um lado houve abertura para mudancas no
campo tedrico, de outro, e de uma forma geral, elas ndo se traduziram em
mudancas significativas nas praticas cotidianas dos professores. Existe uma lacuna
entre discurso/producéo tedrico-cientifica e as praticas de professores de Geografia.
Portanto, apesar das pesquisas gque estdo sendo desenvolvidas nas universidades,
a teoria que estd sendo estudada ndo estd se reverberando nas escolas e

universidades.

A expectativa é apresentar, os resultados da primeira experiéncia desenvolvida com
alunos da educacdo basica e dialogar com a comunidade académica acerca de
aspectos que devem ser valorados ou discutidos, bem como as fontes e as formas

de abordagem presentes no relatorio.
Objetivos

e Desenvolver acdes para a intermediacdo dos conhecimentos que envolvam
0s estudos sobre o clima no Ensino Fundamental II.

e Motivar e despertar os estudantes do Ensino Fundamental para o
conhecimento por meio de atividades criativas e inseridas na filosofia do

“Faga Vocé Mesmo” (DIY, no inglés).
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e Auxiliar os alunos da educacgdo bésica participantes do espago maker a
produzir e testar experimentos e representacdes relacionados aos conteudos
de clima.

¢ Refletir acerca da Aprendizagem Criativa nas aulas de Geografia.

Metodologia

A partir da leitura de bases e referenciais tedricos referentes a aprendizagem
criativa, espacos de aprendizagem e metodologias de ensino, desenvolveu-se um
espaco no Laboratério de Climatologia Geografica do Instituto de Estudos
Socioambientais da Universidade Federal de Goias com o objetivo de promover
praticas de ensino que inspirem, motivem e colaborem para que o0s alunos
desenvolvam sua a criatividade e aprendam sobre conteddos de clima por meio da
elaboracado e da execucao de projetos relacionados aos conhecimentos que se quer
que aprendam.

As atividades referentes ao projeto de pesquisa Espaco Maker: Entrando no Clima
foram realizadas, com 10 estudantes do Ensino Fundamental Il, com idades entre 11
e 14 anos, de uma escola publica da cidade de Goiania — Goias. Além dos
escolares, integraram o projeto discentes do curso de Geografia (Licenciatura e
Bacharelado) da UFG e da Pontificia Universidade Catolica de Goias — PUC Goiés,

que atuaram como monitores junto aos alunos do ensino basico.

A partir do curriculo referéncia® do Ensino Fundamental, os contelidos referentes ao
estudo do clima foram elencados aos dez alunos, que, organizados em grupos com
trés ou quatro integrantes, escolheram em qual eixo/tema iriam desenvolver seus
projetos. Os temas apresentados, referentes aos conteddos de clima que estdo
presentes no ensino basico foram: Perturbacdes Atmosféricas: Ciclones; Pressao

Atmosférica; Umidade do Ar; Temperatura do Ar.

Em quatro encontros com duracdo de quatro horas semanais, cada grupo,
pesquisou e discutiu sobre seu tema para desenvolverem seus projetos ou
experimentos. Fazendo uso da filosofia DIY (Do It Yourself — Faca Vocé Mesmo), 0os
escolares colocaram a mao na massa e conceberam seus trabalhos a partir de

materiais como papel, caixas de papeléo, garrafas pet, canetas coloridas, massa de

3 Parametros Curriculares Nacionais - PCN e Matriz Curricular do Estado de Goias.
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modelar, sucatas de computadores, vidros de conservas, linha, micangas, areia

colorida, etc.

Cada grupo de estudantes foi tutelado por dois monitores participantes do projeto,
gue auxiliaram os alunos na parte conceitual dos trabalhos e nos instrumentos e

materiais que iriam utilizar.

Resultados

Em quatro encontros com duragdo de quatro horas semanais, cada grupo,
pesquisou e discutiu sobre seu tema para desenvolverem seus projetos ou
experimentos. Fazendo uso da filosofia DIY (Do It Yourself — Faca Vocé Mesmo), os
escolares colocaram a mao na massa e conceberam seus trabalhos a partir de
materiais como papel, caixas de papeldo, garrafas pet, canetas coloridas, massa de
modelar, sucatas de computadores, vidros de conservas, linha, micangas, areia

colorida, etc.

Conclusodes

O processo de ensino e aprendizagem dos contetddos de clima exige um nivel de
abstracdo maior por parte do aluno devido a complexidade em relacionar a teoria, a
pratica e o cotidiano. O projeto de pesquisa e extensdo universitaria Espaco Maker:
Entrando no Clima propiciou aos alunos da escola participante a oportunidade de
assimilar os contetdos referentes a Climatologia colocando a mdo na massa,
relacionando disciplinas gerais, conteudos de Geografia e desenvolvendo seus

préprios projetos em equipe.

E necessario destacar a dificuldade na documentagdo dos projetos, tendo em vista
gue 0s monitores estavam empenhados em auxiliar os grupos pelos quais estavam
responsaveis, sendo assim, o Unico meio documentavel foram imagens, videos e a

observacao.

Outra dificuldade é apresentada por Wechsler (2002), que destaca a dificuldade de
como trazer a criatividade para a sala de aula frente a um ensino que se tornou tao
formalizado, tradicional e apoiado no modelo de motivacao que procura desenvolver

a motivacao de forma extrinseca, ou seja, por notas escolares.
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Apesar dos contratempos e das dificuldades percebidas durante os encontros, 0
processo de desenvolvimento dos projetos propiciou uma perspectiva importante,
esclarecedora e significativa para os alunos que participaram do projeto, para 0s

monitores/tutores, coordenadora e para o professor-supervisor dos alunos.

O que parece ndo deixar davida € que os alunos preferem aprender de forma
interativa, criativa, explorando, manipulando, questionando, experimentando,
testando e modificando ideias, ou seja, exercendo inquérito cientifico sobre o seu
ambiente (TORRANCE, 1963 apud MARTINS, 2016).

Espera-se, desta forma, despertar o interesse dos estudantes para os conteudos de
clima e, quem sabe, atrair novos pesquisadores para a Geografia e para a

Climatologia.
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ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA NO ENSINO FUNDAMENTAL DA REDE
PUBLICA A PARTIR DO CONCEITO DE CAPITAL CULTURAL E DE HERANCA
DOMESTICA DE PIERRE BOURDIEU

PEREIRA, Leandra Byanna Barbosa (bolsista)
SANTOS, Leila Borges Dias(orientadora)

Palavras-chave: inglés, rede publica, capital cultural, heranca doméstica

1- APRESENTACAO/JUSTIFICATIVA

O conceito de capital cultural de Pierre Bourdieu se refere a bagagem
acumulada de um individuo em relacdo as questdes como dominio de leitura,
capacidade intelectual, dominio de idiomas estrangeiros, etc.

Esta relacionado, portanto, principalmente a questdes de conteddo
educacional, perfazendo trés categorias: capital cultural incorporado(o conhecimento
acumulado pelo individuo); o capital cultural objetivado(posse de biblioteca, colecao
de obras de arte, etc) e capital cultural institucionalizado(diplomas, titulos e prémios).

O capital cultural € embasado ou influenciado, principalmente, pela chamada
heranca doméstica ou familiar, pois depende do ambiente no qual o individuo é

criado e das opc¢des de vida, como escolaridade, profissdo, renda, perspectivas de
futuro, gostos musicais, nivel de leitura e escolaridade, op¢des politicas e tipos de
lazer.

Toda essa dinamica foi relacionada ao ensino de lingua inglesa, ao fazer

interagir esses dois conceitos de Bourdieu com a interpretacdo sobre a mesma.
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2- OBJETIVOS

Interpretar a dindmica do ensino-aprendizagem de lingua inglesa na
educacao fundamental da rede publica, a partir dos conceitos de capital cultural e de
heranca domeéstica provenientes da Sociologia da Educacdo de Pierre Bourdieu e
aplica-los ao desempenho dos alunos da escola escolhida, perfazendo dessa
maneira, um trajeto cultural dos alunos entrevistados, relacionando-o a maior ou

menor fruicdo da lingua em sala de aula.

3- METODOLOGIA

ApoOs a andlise tedrica e discussdo sobre o tema, com a orientadora, foram
feitas visitas a instituicdo de ensino escolhida. Foram observados o desempenho do
aluno em sala quanto ao ensino da lingua inglesa, sua maior ou menos fruicdo
quanto ao conteudo dado, relacionando a analise bibliografica indicada, em especial
a Sociologia da Educacdo de Pierre Bourdieu. Foi realizada leitura bibliografica,
fichamentos e anélise do material lido, assim como foram analisadas as entrevistas
realizadas por meio de questionarios abertos e fechados. Tratou-se de uma

pesquisa qualitativa, bibliografica e um estudo de caso.

4- RESULTADOS

Com relagcdo ao questionario socioecondmico o0s resultados foram os
seguintes:

1- Sexo:
62% feminino
38% masculino

2- ldade:
95% menos de 14 anos
5% 15 anos

3- Com relagéo a cor da pele:
48,8% branco
43% pardo
4,7% negro
4,7% indigena

4- Com relagao a religido:
43% catolicos
43% evangélicos
14% outras

5- Com relacdo a moradia:
58% moram em casa alugada
33% moram em casa propria
9% moram com parentes
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6- Quantidade de pessoas na familia:
28% trés pessoas
24% quatro pessoas
48% cinco pessoas
7- Grau de estudo do pai:
9,6% primeira fase do ensino fundamental
14% segunda fase do ensino fundamental
4,8% ensino meédio incompleto
4,8% ensino médio completo
4,8% superior incompleto
9,5% superior completo
9,5% pos-graduacéao
43% nédo sabem o grau de estudo do pai
8- Grau de estudo da mae:
4,8% primeira fase do ensino fundamental
14% segunda fase do ensino fundamental
14% ensino médio incompleto
9,5% ensino médio completo
4,8% superior incompleto
4,8% superior completo
14% pos-graduacéo
34% nao sabem o grau de estudo da méae
9- Vocé tem em sua residéncia?100%
TV
52,3 DVD
43% Computador
47% Automovel
90,4% maquina de lavar roupa
95% geladeira
52,3% telefone fixo
85% acesso a internet
52,3% TV por assinatura
10- Como se mantem informado?
57% TV
14% Jornais
0% Revistas
10% Radio
71% Internet
62% utilizam somente um meio para se
manter informado
24% utilizam pelo menos dois meios para
se manter informado
14% utilizam pelo menos trés meios para
se manter informado
11- Tipos de livros que gostam de ler?

Capa | Indice 3299



alimentando ‘.“ shcrrgiis
oBrasil

28,6% Ficcao

14,3 % Romance

33,5% outros

14,3% Nenhum

4,7% Ficcdo/Romance/outros

4,7% Romance/outros
12-Lazer preferido?

47,6% Cinema

9,5% Balada

9,5% futebol

9,5% Outros

4,8% teatro/show

4,8% futebol/show

9,5% cinema/futebol

4,8% teatro/cinema
1¥om que frequéncia voceé Ié livros que n&o sao utilizados naescola?

33,4% frequentemente

57% as vezes

9,6% nunca

Com relacéo ao questionario elaborado para os alunos, sobre o ensino de
lingua inglesa, os resultados foram os seguintes:

100% consideram importante o ensino de lingua inglesa para sua formacéo;

90,4% tem interesse em aprender a lingua inglesa, porque acham interessante
falar

o idioma fluentemente, para fazer faculdade fora do pais, para ter uma oportunidade
de trabalho no futuro, viajar, conversar com youtubers americanos;

9,6% nao tem interesse em aprender a lingua inglesa, porque acham chato;

95% acreditam que o professor demonstra interesse pela disciplina;

85% acreditam que o ensino da lingua inglesa pode melhorar;

71% acham que a lingua inglesa € mais dificil que as demais disciplinas;

29% acham que a lingua inglesa € mais facil que as demais disciplinas;

76% tem acesso a contetudo em lingua inglesa fora da escola (filmes, livros,

masicas);
66% nunca leram livro literario em lingua inglesa;

34% ja leram livro literario em lingua inglesa.

Com relagcédo ao questionario elaborado com questdes para o professor, sobre
0 ensino de lingua inglesa, os resultados foram os seguintes:
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- O professor considera importante o ensino de Lingua Inglesa para a formacéo dos
alunos da escola publica, pois a disciplina € fundamental para qualquer aluno. Além
da questdo da insercdo no mundo conectado e globalizado, a lingua auxilia em
outros aspectos da vida fora da escola;
- O professor acredita ser possivel aprender a Lingua Inglesa na escola publica, e
ainda ressalta que é possivel aprender qualquer coisa. Mas infelizmente ha uma
estrutura arcaica e irrelevante que desmotiva e tolhe os discentes e os docentes;
- O professor acredita que o ensino de Lingua Inglesa possa melhorar, todavia essa
melhora ndo se da apenas na escola, mas também precisa haver uma melhora na
formacdo dos professores, nas estruturas governamentais e uma participagéo
crescente da familia na vida escolar da crianga;
- Para o professor o mais importante (em ordem de prioridade) para um ensino
eficaz de Lingua inglesa sdo os usos de estratégias de aprendizagem; o uso de TIC
(tecnologias da informacé&o); a formacédo do professor (habilidades e competéncias)
e o material didatico/pedagogico;
- Para o professor o mais importante (em ordem de prioridade) na formacédo dos
estudantes de lingua inglesa é saber fazer leituras, aprender a escrever, ouvir,
entender e aprender a falar.
- A inclusédo de material cultural nas aulas de lingua inglesa aumentaria a motivacao
do aluno para aprender;
- Para o professor nem todos os alunos conseguem aprender a lingua inglesa, pois a
motivacdo e o desejo ndo sdo iguais em todos, mesmo o0s que desejam podem ter
dificuldades, oriundas as vezes pelo déficit de contetdo.
- O professor ja indicou livros literarios em lingua inglesa para seus alunos.

Diante do exposto, fica evidente que as classes populares sado desprovidas
dos instrumentos de apropriacdo legitimos, pois a educacdo familiar ou o sistema
escolar ndo criou essa relacdo. Nao conhecem os valores da cultura dominante, mas
0S reconhecem como importantes.

Podemos observar nos dados da pesquisa que o0s alunos consideram
importante aprender a Lingua Inglesa e até possuem interesse nisso, porém a
maioria deles a consideram uma disciplina dificil. E apesar de toda a facilidade de
acesso a conteudos em lingua inglesa, o aprendizado dessa lingua ainda se
encontra desprivilegiado na escola publica.

5- CONCLUSOES

O capital cultural € embasado ou influenciado, principalmente, pela chamada
heranca doméstica ou familiar, pois depende do ambiente no qual o individuo é

criado e das opc¢des de vida, como escolaridade, profisséo, renda, perspectiva de
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futuro, gostos musicais, nivel de leitura e escolaridade, op¢des politicas e tipos de
lazer.

Toda essa dindmica esta relacionada ao ensino de lingua inglesa na escola
publica, ao fazer interagir esses dois conceitos de Bourdieu com a capacidade e
interesse do individuo em aprendé-la, demonstrando uma impermeabilidade social
dos PCNs de Lingua Estrangeira, explicado pelo capital econémico dos dominantes
dominantes, como diria Bourdieu, no Brasil, mantendo uma hierarquia eufemizada
na sociedade brasileira, ao barrar o acesso precoce a oralidade da lingua, e que
configuraria toda a diferenca na formacao, auto-estima, desenvoltura, desempenho
e maior fruicdo da cidadania na vida posterior da crianga. Enquanto idioma mais
falado internacionalmente, é veiculo de qualificacdo profissional e instrumento de
potencializacdo da competitividade na era globalizada. E em um mercado de
trabalho cada vez mais exigente, num mundo cada vez mais complexo e que
demanda multiplas competéncias e habilidades, se faz tal aprendizado de
importancia fundamental, ao mesmo tempo em que a falta dele reforca as divisbes
sociais.
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Processo de Ensinar e Aprender: um estudo com os alunos do Ensino Fundamental no
Municipio de Goias/GO.

Lucio Flavio Cardoso de Santana Santos.
Coordenadora: Prof®. Dr. Geovanna de Lourdes Alves Ramos.

Palavras-chaves: educacéo, aprendizagem, ensino de Histdria.

O objetivo geral desta pesquisa € o de refletir acerca do Ensino de Histdria
ministrado nas escolas do campo’ no municipio de Goias/GO na busca de compreender
de que modo os professores ministram a disciplina a partir de diferentes linguagens
(internet, documentos, literatura, teatro, filmes ou poesias). Propomos identificar como
os educadores ensinam e como o0s educandos do Ensino Fundamental aprendem no dia a
dia nas instituicGes escolares.

Em didlogo com os alunos da universidade, muito deles professores que atuam
no Ensino Fundamental em escolas rurais, e em nossas discussdes sobre a Historia do
Brasil e os Movimentos Sociais foi recorrente ouvir dos alunos observagfes quanto ao
Ensino da disciplina Historia em instituicdes escolares. Nesses debates, os alunos-
professores evidenciaram a inexisténcia da ligacdo da disciplina Histéria com a vida
prética dos estudantes.

Também vimos que os alunos-professores se interessavam em aprender a
disciplina Histdria por meio das mais variadas fontes, destacando os museus, filmes,
documentarios, internet e documentos. Em nossas discussdes, os alunos ressaltaram que
prevaleciam no cotidiano escolar as aulas expositivas e o uso do livro didatico. Na
maioria das vezes ndo havia problematiza¢6es nem a participacao ativa dos jovens.

Isso nos remete a Libaneo, (1985, p.137) que nos adverte que o trabalho docente
deve ser contextualizado historica e socialmente, isto é, articular ensino e realidade. O
que significa isso? Significa perguntar, a cada momento, como é produzida a realidade
humana no seu conjunto; ou seja, que significado tem determinados contetdos, métodos
e outros eventos pedagdgicos, no conjunto das relagbes sociais vigentes. Ou seja,
devemos articular a realidade do aluno com o método e a linguagem utilizada para

viabilizar o processo de ensino-aprendizagem. Por vezes muitos professores admitem

'Comunidade Col6nia Alema do Uvé4 e a Escola Familia Agricola (EFAGO), ambas localizadas no
Municipio de Goias/GO.
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que os conteudos ministrados ndo condizem com a realidade vivenciada pelos
educandos.

Analisando Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (1998) sobre o ensino
de Historia (1998) o mesmo nos traz que o ensino de Historia deve propiciar o
aprendizado dos alunos por meio de sua realidade, em tempo e espago. Nesse sentido,
os educadores devem facilitar esse aprendizado selecionando critérios assegurando
acOes para esse processo.

Supomos que a utilizacdo de diversas fontes e linguagens nas préaticas escolares
da disciplina de Historia contribui para a criticidade e aprendizagem dos estudantes das
escolas do campo. Nesse sentido, este projeto de pesquisa busca respostas para 0s
seguintes questionamentos: 0 que pensam 0s jovens estudantes do Ensino Fundamental
sobre o ensino de Histdria? Como se efetiva o processo de ensino e aprendizagem?
Quais as fontes e linguagens mais interessam 0s jovens no processo do aprendizado em
Historia? Quais as fontes e linguagens mais utilizadas pelos professores? Assim,
procuramos a partir dessas questfes analisar o dia a dia das aulas nas escolas do campo,
na intencédo de refletir acerca do ensino de Historia.

Na intencdo de compreender as questdes acima optamos por uma abordagem
qualitativa de pesquisa educacional, por favorecer uma visdo ampla do objeto estudado
e envolvimento do pesquisador com a realidade social, politica, econébmica e cultural.
Como nos ensina Pais (2001), “em ambiéncias qualitativas os critérios de selecdo sdao
critérios de compreensdo, pertinéncia € nao os de representatividade estatistica”. (p.
110). A abordagem qualitativa ndo se resume aos aspectos superficiais e limitados,
permite considerar e respeitar a subjetividade dos sujeitos da pesquisa.

O espago da analise sera as escolas na “Comunidade Colonia Alema do Uva”, e
a “EFAGO” (Escola Familia Agricola), ambas localizadas no Municipio de Goias/GO.
Para tanto buscaremos uma parceria com a universidade e as escolas. Acreditamos que a
aproximacdo destes dois espacos pode contribuir no processo de ensino e aprendizagem
e na formacdo dos jovens estudantes do Ensino Fundamental, pois a sala de aula ndo se
limita em lugar de reproducdo, mas também de producdo de conhecimentos. Sendo
assim, propomos ouvir professores e alunos e juntos com os colaboradores da pesquisa,
produzir oficinas que reflitam sobre as especificidades das diferentes fontes e
linguagens e as possiveis apropriagdes pelo ensino de Historia.

Nessa perspectiva utilizaremos de alguns dispositivos que facilitard na coleta de

dados, como questionario respondido pelos jovens estudantes, analise dos materiais
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utilizados pelos professores, observacdo do material disponivel nas bibliotecas das
escolas, entre outros. Segundo Ginzburg (2007), interpretar os atos e fatos do cotidiano
ou ainda as proprias formas de descricio como elementos indiciarios, mas,
fundamentalmente, faz bom uso de sua bagagem cultural para inferir os fatos historicos
e para levantar hipdteses. Verdadeiro e verossimil ou provas e possibilidades se
entrelagcam, permanecendo rigorosamente diferentes entre si. Constrdi, dessa maneira,
versdes alternativas que se contrapdem as oficiais e chama a atencdo para os problemas
que isso pode acarretar. Assim, procuraremos efetuar registros nas visitas nas escolas,
como também perceber como se dao as aulas de Historia.

Realizamos algumas oficinas, ministradas por um dos professores colaboradores,
com os professores das escolas parceiras, tendo como temética os usos de uma
determinada fonte ou linguagem no ensino de Histéria. Também observamos as aulas de
Histdria nas turmas investigadas. Reunimos com os demais participantes do projeto de
pesquisa. Elaboramos e aplicamos questionarios entre os alunos nas instituicdes
pesquisadas.

Ainda ndo concluimos a pesquisa, pois tivemos alguns impasses relacionados ao
Comité de Etica. Entretanto, esse problema ja fora solucionado e a pesquisa tera
prosseguimento no final de 2016. Intentamos a producdo de artigos, como também nos
reunir com o corpo docente do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo para

levarmos a nossa experiéncia de pesquisa das escolas pesquisadas.
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OS (DES) CONTEXTOS DO TRABALHO PEDAGOGICO PARA O
ENSINO DE CIENCIAS E BIOLOGIA NO PROGRAMA UM
COMPUTADOR PO ALUNO (PROUCA)

ALVES FILHO, Marcos Antonio
ECHALAR, Adda Daniela Lima Figueiredo

Palavras-chave: formacao de professores; Portal do Professor; TIC; objetos de

aprendizagem

As transformacdes dos processos comunicativos e sociais com a presenca
das tecnologias da informacdo e comunicacao (TIC) chegam a escola e sé&o
influenciadas pelo processo de globalizacdo, que possui uma légica de producéo
diferente das producdes escolares (ALONSO, 2008). A expansao da internet e 0 uso
frequente das tecnologias digitais ocasionou pressfes externas, além das demandas
internas para a modernizagdo dos meios de informagdo e comunicacdo, que
conduziram o governo a criar programas e politicas publicas que regulamentam a
incluséo digital da populagdo mais pobre (FIGUEIREDO; PEIXOTO, 2013).

A partir de 2003 o discurso governamental situou a inclusdo digital nos
direitos, do exercicio da cidadania e do desenvolvimento social, ressaltando seu
caréater transformador. Nesta perspectiva, o projeto One Laptop for Child (OLPC) foi
apresentado ao governo brasileiro, em janeiro de 2005, no Forum Econémico
Mundial, em Davos (Suica).

O presidente Luiz Inacio Lula da Silva cria - no ano de 2005 - o grupo de
trabalho do PROUCA (GTUCA) para avaliar a proposta, considerando o ponto de
vista técnico e pedagdgico. Este mesmo grupo considera que € necessaria uma fase
experimental. Sendo assim, em fevereiro de 2007 o grupo formaliza o projeto base
do UCA e seleciona cinco escolas-modelo. (Figueiredo e Peixoto, 2013). A fase de
implantacdo do PROUCA foi denomina de fase | ou pré piloto.

No ano de 2008 a Camara dos deputados apresenta o relatorio sobre a fase
pré-piloto do PROUCA, ressaltando que os laptops do UCA possuiam varios

problemas técnicos e problemas com o acesso a internet, além das escolas nao
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possuirem infraestrutura técnica e fisica suficiente para o bom andamento do

programa.

O GUIA DE ORIENTAQAO DIDATICA DE CIENCIAS PARA O TRABALHO COM
OS LAPTOPS DO PROUCA

O Guia de Orientacdo Didatica (2012) criado para este programa afirma que
um aspecto pedagogico importante para o PROUCA é que “uma educacgido de
qualidade deve contribuir para a realizagdo do ser humano” e que o programa possui
principios construtivistas “onde o sujeito constréi ativamente o objeto do
conhecimento” (p. 13).

Entretanto, o guia alega que somente trés areas — lingua portuguesa,
matematica e ciéncias - € o suficiente para formar um individuo, evidenciando
quanto o programa possui um carater reducionista para a formacdao intelectual de um
cidaddo, além do total desprezo aos contextos escolares das escolas contempladas
pelo programa. Essa reducdo na formacdo do individuo deixa claro que o
programa atende as necessidades imediatas do mercado de venda de recursos
digitais, desprezando a formacéo intelectual e critica do aluno, centrando em uma
possibilidade de formacéo claramente técnica e descontextualizada.

O documento ainda elenca uma caracterizagdo de um “cidadao
tecnologicamente competente” (GUIA DE ORIENTACAO DIDATICA, 2012, p. 17-
18), sendo este portador de varias competéncias técnicas claramente voltadas para
o mercado de trabalho. E evidente que o guia visa o desenvolvimento de
capacidades técnicas e - como se fosse imediato - o processo de ascensdo social
através do uso das tecnologias.

Nota-se que o andamento do programa esta voltado para a aquisicdo e 0 uso
da tecnologia e as possiveis melhoras sociais e educacionais pode trazer com 0 uso
das TIC. Na perspectiva neoliberal, € notavel que as metodologias e pedagogias
apresentadas pelo Guia se preocupam em forma individuos eficientes para o
mercado de trabalho.

Neste contexto, o presente trabalho visa analisar o que foi desenvolvido de
objetos digitais de aprendizagem, no ensino de Ciéncias e Biologia, para o trabalho
pedagogico com os laptops do PROUCA.

PERCURSO METODOLOGICO
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Esta pesquisa € qualitativa, pois permite 0 pesquisar uma imersdo do

contexto estudado. A presente pesquisa foi dividida em duas partes: a fase

exploratdria, onde permite o pesquisador, sem necessitar de um detalhamento de

uma pesquisa tradicional, mas € capaz de definir algumas questfes iniciais, além

de definir alguns procedimentos iniciais para o andamento da pesquisa (ALVES-

MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 2004).
A fase de analise permitird ir além dos dados descritivos ao levantamento

que sera efetivado. A busca do material foi feita no Portal do Professor, neste

repositério foi pesquisado o que existe produzido para o trabalho pedagdgico com

os laptops do PROUCA para aulas de Ciéncias Naturais e Biologia. O periodo de

levantamento foi entre os meses de novembro de 2015 a fevereiro de 2016.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O laptop do PROUCA utilizado neste estudo foi disponibilizado pelo
coordenador do Laboratério de Tecnologia da Informacdo e Medias Educacionais
(LabTime) para o desenvolvimento deste estudo. E possivel verificar que foi
construido um novo sistema operacional pelo grupo, porém tanto no site do
laboratério, quanto no proprio dispositivo ndo foram encontrados objetos de
aprendizagem para o processo de ensino-aprendizagem criado pelo grupo.

O laptop possui um software que pode ser usado para o ensino de ciéncias, 0
Stellarium. Este software € de livre acesso, ou seja, possui download gratuito e pode
ser modificado e executado pelo usuario. O software € um planetario, permitindo o
usuario navegar por varios corpos celestes, sistemas e planetas. Os sistemas
operacionais compativeis com o programa sao: Linus, OS X, Windows, UBUNTU e
Beta.

Na analise feita no Portal do Professor foi identificado que ndo existe
conteudos digitais para os laptops do PROUCA. Entretanto foram encontrados 125
planos de aulas de Ciéncias Naturais e Biologia presentes neste repositério e com
designacéao para o programa estudado.

Os planos de aulas em sua grande maioria se resumem em explicacbes
usando apoio de video aula e imagens disponiveis na internet e questionarios como
critério avaliativo.

Outra caracteristica importante é que os planos de aulas estdo concentrados

em apenas uma cidade, Uberlandia-MG, evidenciando um processo formativo pouco

Capa | Indice 3309



. D .
@conpeex Ciéncia *® yrG
0 alimentando e, ‘0 et
‘ ‘ oBrasil

vinculado ao contexto das escolas contempladas pelo programa e as possiveis
mediacbes pedagdgicas com uso das tecnologias, ainda mais se tratando de um
programa de ambito nacional.

Ainda na perspectiva dos planos de aulas presentes no Portal do Professor, é
perceptivel quatro eixos problematicos no programa:
1. o programa exige a formacdo de um “cidaddo tecnologicamente competente”
através de competéncias extremamente complexas e que corroboram com a politica
neoliberal, logo desvinculada a pressupostos educacionais;
2. 0s planos de aula sdo desvinculados ao contexto sociocultural e técnico das
escolas contempladas com o Programa,
3. o0s planos de aula sé&o repletos de atividades vinculadas a padrdoes de aula
conteudista;
4. os laptops ndo possuem recursos tecnologicos suficientes para possibilitar
desafios coerentes ao que chamam de “cidadao tecnologicamente competente”;

Isto evidencia que o programa esta totalmente voltado numa utopia técnica,
onde o fato de ter acesso ao aparato tecnoldgico — no caso o laptop do PROUCA - é
o suficiente para promover uma ascensao social e econdémica.

Em visivel que o programa é pautado em modelos de producao fordista e que
esta totalmente voltada para satisfazer o adensamento da cadeia produtiva, como é
apontado em um dos seus objetivos, estando sustentado em uma utopia técnica,
que afirma que somente ter acesso as TIC garantem uma ascensao social e

econdmica.

CONSIDERACOES FINAIS

O processo educativo é usado como uma forte arma para combater a
exclusdo digital. Porém ¢é necessario cuidado para que 0S programas
governamentais ndo caiam no determinismo tecnoldgico, fazendo que haja uma total
anulacdo do contexto historico e social das escolas e alunos ao enfatizar que a
implantagcdo de tecnologia é suficiente para uma mudanca social, tornando-a
“regente” do desenvolvimento social e econémico.

Além disso, 0 guia de orientacdo didatica e o material encontrado para o
trabalho pedagdgico com os laptops do programa, ndo oferecem condicbes
concretas para um trabalho docente que extrapole o uso primario do dispositivo

digital.
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A POESIA VAI A ESCOLA: FORMA(;AO DE LEITORES E A MEDIA(;AO DO
TEXTO LITERARIO
MENDES, Marcos Vinicius Gongalves Corceli (bolsista)*
SILVA, Célia Sebastiana (Orientadora)?

Justificativa/base tedrica

Este trabalho tem a sua principal relevancia pelo fato de estudar o papel da escola
em formar leitores do texto literario, com énfase na mediacdo da leitura de poesia.
Vem ao caso, portanto, a compreensdo de que a Literatura é uma necessidade do
ser humano. Candido (2011), no texto “Direto a literatura”, faz uma reflexdo sobre os
Direitos Humanos e a Literatura, considerando que um dos direitos humanos
fundamentais deve ser o acesso a literatura. Para essa reflexdo, ele retoma as
ideias do Padre dominicano Louis-Joseph Lebret, que propde uma distincdo entre
“‘bens incompressiveis” e “bens compressiveis”. O primeiro refere-se aos “que nao
podem ser negados a ninguém” (2011, p. 175), o segundo € o inverso do primeiro.
Nesse sentido, os bens incompressiveis formam um conjunto de necessidades

basicas do ser humano e é nessa categoria que a literatura esta colocada.

Entendendo-se a escola como agéncia propulsora da Literatura, € funcédo dela
proporcionar esse direito aos seus alunos. Consequentemente, a escola como
responsavel em contribuir para que o aluno leia tem um papel salutar, pois é quase
exclusivamente nela que a leitura se exerce de forma efetiva. Ndo obstante, a leitura
proporciona a reflexdo e essa reflexdo atinge niveis que outro ato ndo poderia
alcancar. E por ela que o sujeito se vé, vé o outro, e consegue ver o mundo, em
seus aspectos sociais e politicos. Sobre isso, Benedito Nunes afirma que “A pratica
da leitura seria um adestramento reflexivo, um exercicio de conhecimento do mundo,
de nds mesmos e dos outros”. (NUNES, 1998, p. 175).

Dentre as possibilidades de leitura est4 a poesia. E € papel central da escola colocar
o aluno na dimensdo do mundo poético. Desse modo, acredita-se que cabe ao
professor apresentar aos alunos o texto poético, ndo com proposito de que este se
torne um poeta, mas para que consiga ler um poema e extrair dele os sentidos

construidos pela linguagem poética. Ligia Marrone Averbuck afirma que € papel da

FL/UFG — e-mail: marcoscorceli@hotmail.com.
2 CEPAE/UFG — e-mail: celia.ufg@hotmail.com
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escola “desenvolver no aluno (leitor) sua habilidade para sentir a poesia, apreciar o
texto literario, sensibilizar-se para a comunicacao através do poético e usufruir da

poesia como uma forma de comunicagao com o mundo” (AVERBUCK, 1982, P. 65).

Esse processo implica mediacdo. Ela ndo é uma mera atividade realizada por um
professor, mas € uma medida que atinge niveis governamentais e uma diSCussao
gue vai muito além da escola. Nesse sentido de entendé-la como uma acéo
institucional, José Castilho Marques Neto faz uma reflexdo sobre a PNLL (Plano
Nacional do Livro e Leitura), plano instituido em 2006 com o objetivo de criar uma
politica voltada para a leitura, a formacdo de mediadores e a estruturacdo de

bibliotecas.

Entre os quatro eixos deste plano, o segundo € “Fomento a leitura e a formacao de
mediadores” no qual esta declarado que se realizem programas de capacitagdo de
mediadores, que possibilitem o estimulo & leitura. Nesse sentido, entende-se que o
objetivo deste plano é promover a leitura por meio de mediadores capacitados para

tal oficio.

Sobre isso, Neto (2009) salienta que a prioridade das prioridades para se fazer um
pais de pessoas leitoras € basicamente formar mediadores capacitados. Tendo essa
prioridade, o que se pretende com a mediacao é ter pessoas que serao “facilitadores

das circunstancias que aproximarao o leitor do texto, da leitura” (NETO, 2009, p. 66).

Objetivos:

O objetivo desse trabalho é dimensionar o papel do professor de Lingua Portuguesa
como leitor e mediador da leitura do texto poético, verificando de que maneira a
formacdo leitora, tanto do aluno e do professor, interfere na leitura de poesia na sala
de aula. Também compreender a poesia como base fundamental da constituicdo da
humanidade do sujeito e o papel importante da escola nesse processo.

Metodologia

Esse projeto foi em duas partes principais. A primeira consistiu na leitura de textos
tedricos sobre literatura, poesia, mediacdo, poesia na escola e de textos literarios,
especialmente, de leitura de poesia. JA na segunda parte foi realizada a coleta de

dados.

Para a coleta de dados, procurou-se observar duas turmas de nono ano no CEPAE
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(Centro de Ensino e Pesquisa Aplicados a Educacdo). As observacfes consistiram

em identificar a presenca da poesia na sala de aula e como ocorre a mediacao e

leitura do texto poético. Posteriormente, foram realizadas leitura e analise com as

turmas, do poema “Viagem na Familia”, de Carlos Drummond de Andrade pelo

bolsista, com o objetivo de fazer um recorte entre as demais leituras para verificar

como, de fato, ocorre o processo de mediacao na leitura de uma poesia.

Também foi realizada uma oficina de leitura de poesia no CEARVF (Colégio Estadual
Ary Ribeiro Valaddo Filho), localizado na cidade de Inhumas-GO. Ela foi realizada
nos dias 13 e 14 de junho de 2016, e consistiu na leitura do mesmo poema
mencionado anteriormente, buscando realizar uma mediacdo eficaz e o
desdobramento disso na construcdo dos sentidos do poema pelos alunos. Ao final
da oficina foi realizada uma atividade em que os alunos deveriam escrever um
pequeno relato sobre a experiéncia da leitura do poema. A oficina estava composta

por 20 alunos, somente 6 entregaram a atividade solicitada.
Resultados/discusséo

Os resultados e discussfes foram divididos em trés partes: aulas de Lingua
Portuguesa observadas no CEPAE; a experiéncia da leitura do poema “Viagem na
Familia” no CEPAE e CEARVF; relatos de experiéncia de leitura coletados no
CEARVF.

Na observacao das aulas de Lingua Portuguesa ministradas no CEPAE, foi realizado
um recorte de uma turma e, especificamente, seis aulas em trés encontros. Nessas
aulas foi trabalhada a obra Sentimento do Mundo de Carlos Drummond de Andrade.
A observacdo teve como foco a identificacdo de como a mediacdo de leitura de
poesia aconteceu, levando em consideracdo a acdo da professora e o
desdobramento nos alunos. As aulas consistiram basicamente na leitura de poesia.
Isso mostra 0 quanto a leitura desse género literario é importante para seu
entendimento. A partir da leitura, aspectos textuais foram levantados, bem como o
contexto de producao do livro, que retoma a Segunda Guerra Mundial e a ditadura

militar.

A mediacdo nessas aulas consistiu na construcdo dos sentidos do poema, pois é a
partir da forma, que é abstraida pela leitura, que se chega ao contetdo do texto.

Nesse sentido, em uma aula que € aberta a oportunidade para os alunos lerem e
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comentarem, na qual também h& o didlogo sobre os poemas e a exposi¢cdo dos
pontos de vistas, as barreiras da complexidade diminuem e a aproximacgdo entre

texto e leitor fica mais ténue, o que resulta no entendimento do poema.

Levando em consideracao a pratica da leitura do poema nas duas escolas, mesmo
gue no CEPAE tenha sido uma turma de 9° ano e no CEARVF uma turma de 1° ano,
nao ocorreu diferenca significativa (a ndo ser entre os alunos mesmos, pois a
percepcao dos sentidos do texto é individual), uma vez que a recepcéo do poema foi
muito satisfatéria em ambos os casos. Por mais que os alunos do CEPAE possuam
maior experiéncia e familiaridade com a poesia, os alunos do CEARVF, ao lerem
“Viagem na Familia”, conseguiram identificar os sentidos do texto. Isso aconteceu,
provavelmente, porque o poema é um todo em si mesmo e, como tal, promove
universalmente a possibilidade de humanizar. E é humanizador porque por ele os
alunos conseguem frui-lo esteticamente, captar os sentidos e afinar a percepcao e a
visdo do mundo. Nesse sentido, considera-se o que Candido (2011) afirma,
Entendo aqui por humanizacdo... o processo que confirma no homem
aqueles tracos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a
aquisicdo do saber, a boa disposicao para com o préximo, a afinamento das
emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, 0o senso de
beleza, percepgdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do
humor. A literatura desenvolve em nds a quota de humanidade na medida

em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a
sociedade e o semelhante (2011, p. 182).

Sobre os relatos de experiéncia de leitura do poema coletados no CEARVF, trés
ficaram no nivel da interpretacdo e trés apontaram elementos que se referem a
experiéncia da leitura. O que se percebe sédo as diferencas entre os alunos dessa
instituicdo, uma vez que alguns conseguem abstrair 0os sentidos poéticos do texto.
Outros ndo conseguem abstrair e, por ser um poema harrativo, apenas identificam e
interpretam 0 poema como se apenas contasse uma histéria. Infere-se que isso
aconteca pela falta da pratica de leitura, seja da ficcional ou poética, que alguns

alunos tém em relacéo a outros.
Conclusdes

Com essa pesquisa conclui-se que a mediacdo permite alcancar o entendimento da
leitura, e também destrona os preconceitos de que uma escola é melhor que outra.

O que faz diferencga é a agdo mediadora implicada no processo.
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Sobre a poesia é necessario comecar a trabalhar, ao menos fazer tentativas,
procurar pontes que viabilizem a mediacéo. Entdo, a poesia deve ir & escola, deve
estar 14, deve ser apreciada, compreendida, sentida, refletida e, principalmente, lida

e mediada.

O texto poético esta a disposicdo do formador. Cabe a ele procurar meios que
aproximem o leitor do texto e isso ocorre pela mediacdo, 0 que resultara na
identificacdo dos mudltiplos sentidos. Tal acontece porque poesia € linguagem e a

linguagem é€ viva e esta ai para ser fruida.
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O LUDICO E AS ATIVIDADES DE CAMPO: UNINDO ESFORGCOS PARA UM
ENSINO DE BOTANICA SIGNIFICATIVO
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Justificativa / Base teorica

O ensino de uma forma geral tem deixado a desejar no quesito atratividade, porque
as aulas séo ministradas de forma resumida e estdo pautadas simplesmente em
uma mera transmissdo de conhecimentos, onde os estudantes sdo 0s receptores
passivos de determinada informacdo (PEREIRA, 2000). A forma de trabalho
meramente descritiva, sem uma contextualizacdo na real vida dos adolescentes
atuais, cercados de tecnologias e mudancgas, gera ainda mais desinteresse
(GARCIA, 2000).

Tratando do ensino de botanica, alguns autores trazem que o ponto fundamental
parece ser a auséncia de relagdo que nds, seres humanos, temos para com as
plantas, chegando ao ponto de alguns autores dizerem sobre a cegueira botanica.
Essa cegueira, esta relacionada ao pouco conhecimento da importancia das plantas
para 0 homem, sendo que o interesse pela biologia vegetal é tdo pequeno que as
plantas raramente sdo percebidas como algo mais que componentes da paisagem
ou objetos de decoracdo (WANDERSEE et al., 2001, HERSHEY, 2002), tornando o
interesse dos estudantes ainda menor e aumentando a dificuldade do processo de
ensino-aprendizagem (CAMARGO-OLIVEIRA, 2007).

Por isso os processos de ensino e aprendizagem devem ser dinamicos fazendo-se
necessaria a criacdo de mecanismos diferentes dos tradicionalmente utilizados nas
escolas (ARMOND et al. 2013). O ludico € também um importante instrumento
didatico que serve de motivacdo para que o aluno construa um conhecimento.
(FERREIRA, LIMA, JESUS, 2013). Portanto com a insergéo da ludicidade nas aulas,

0 processo de ensino e aprendizagem sera mais prazeroso e interessante tanto para

! Ciéncias Bioldgicas /UFG — e-mail: maryanaazevedo84@hotmail.com;
? Ciéncias Bioldgicas /UFG — e-mail: cpchio@hotmail.com;
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os estudantes, quanto para os professores. Tendo por base essas questfes, a
proposta foi pensar acerca da utilizagdo de recursos como a musica na criagcdo de
parédias, jogos, e brincadeiras relacionados a botanica, afim de incentivar os

estudantes a participarem de sua propria construcdo de conhecimento.

Objetivo Geral

Propor estratégias de ensino que unam o ludico com as atividades de campo para o
ensino de botéanica.

Objetivos Especificos
-ldentificar espacos que podem ser utilizados para o ensino da botanica na escola

avaliada e a possibilidade de uso dos mesmos.

-Sugerir atividades alternativas que unam o ludico com as atividades de campo para

0 ensino de botanica.

- Buscar na literatura algumas atividades alternativas referentes ao ensino de

botanica.

Metodologia

O trabalho foi desenvolvido em uma escola publica de ensino médio regular da
cidade de Jatai, GO, chamada Colégio Estadual José Feliciano Ferreira. Houve uma
conversa com o diretor da escola e com a professora responsavel pelas turmas de
primeiros anos para que o projeto fosse apresentado a eles e autorizado, eles se
interessaram e se colocaram a disposicdo e a partir de entdo comecamos a

desenvolver algumas tarefas.

A identificacdo dos espacos por meio de observacao direta da escola pesquisada e
suas imediacg0Oes foi feita, afim de analisar tudo 0 que integra esses espacos, COmo
por exemplo, quais os tipos de plantas encontradas, fazendo um levantamento sobre

as eventuais dificuldades e possibilidades de uso.

Pensando nas atividades alternativas que podem ser desenvolvidas, houve um
didlogo com a professora sobre a musica como estratégia de ensino, e uma parddia
foi escrita baseada na musica Wavin'Flag. O conteudo pensado e colocado na
musica foi: Criptdogamas e Fanerégamas: Os quatro grandes grupos de plantas
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(bridfitas, pteridofitas, gimnospermas e angiospermas) e suas especificidades, sendo

possivel a diferenciacdo destes. Foi feito um estudo bibliografico a partir de alguns

artigos afim de encontrar algumas atividades ludicas referentes ao conteudo de

botanica que poderiam ser desenvolvidas com os estudantes em espacos diferentes

da sala de aula. Ndo houve a aplicacdo das propostas, apesar de que foi

conversado com a professora de biologia responsavel por ministrar esse contetdo,

sobre algumas das atividades que poderiam ser desenvolvidas, de acordo com a

disponibilidade da escola.
Resultados/ Discussao

A escola tem uma ampla area verde, ou seja, € composta por muitas arvores, em
uma das areas estd sendo desenvolvida uma horta, a qual também pode ser
utilizada em aulas, ao lado da horta tem uma figueira, onde se pode discutir
questdes pertinentes ao contetdo. Por esses e outros motivos a escola tem um
potencial inquestionavel para que diferentes aulas campo possam ocorrer. Quanto a
utilizacdo dos espacos, a partir da conversa com o diretor, este afirmou reconhecer
essas possibilidades e disse que os professores tém total autonomia em suas aulas,

sendo possivel sim a utilizacdo dessas areas na escola.

Com base nas observacgdes feitas, algumas estratégias foram pensadas para que o
processo de ensino e aprendizagem em botanica seja de fato efetivo e significativo.
Uma masica foi desenvolvida abordando os quatro grupos de plantas e suas
caracteristicas com o intuito de facilitar a aprendizagem do contetudo partindo da
ideia de que a musica €, sem davida, uma fonte de estimulo que nédo se acaba, e
gue sua pratica estabelece no individuo uma sensacdo de felicidade (SOUSA,
2012). Partindo do principio de que uma das dificuldades do ensino de Boténica € o
desenvolver de atividades praticas que despertem a atencdo do estudante e que
demonstrem o quanto aquele conhecimento é significativo para seu dia a dia
(ABDALLA, MORAES, 2014), propomos atividades como o caga plantas, onde
fosse possivel a identificagdo dos quatro grupos, a ideia € de que a partir de
caracteristicas basicas dadas aos estudantes sobre cada grupo, esses possam

encontrar a planta pedida.

A partir dos estudos na bibliografia, algumas propostas encontradas influenciam a

confeccdo de exsicatas pelos proprios estudantes para que o conhecimento dos
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mesmos seja aprimorado. Defendendo que “Um herbario com fins educativos é
denominado herbério didatico e serve como um laboratério multidisciplinar onde os
alunos aprendem técnicas de coleta, prensagem, secagem e montagem das
amostras botanicas, que favorece o0 processo de ensino-aprendizagem”
(CARMO,2013,p.1).

Para se trabalhar caracteristicas especificas dos frutos que é também um assunto
de interesse da botanica, existem propostas de aulas com salada de frutas, afim de
atrair os estudantes, proporcionando-lhes uma descontracédo além do conhecimento

sobre os frutos que fazem parte do dia a dia dos mesmos.
Conclusdes

Algumas estratégias pensadas dificimente chegam as salas de aulas, devido a
dificuldades na aproximacdo entre universidade-escola (MATOS et al.,, 2015).
Partindo desse ponto de vista é interessante que a barreira existente entre
universidade e escola seja quebrada, haja vista que a universidade tem também o
papel de pesquisa, além do ensino e a extensdo. O prolicen é um exemplo de que é
possivel a pesquisa em ensino, sem contar que é um passo consideravel para que

haja essa maior aproximacédo entre a academia e a educacao basica.

O trabalho sem duvida foi proveitoso, principalmente pelo fato de se poder pensar no
ambiente escolar de modo diferente daquele considerado tradicional, poder ampliar
os horizontes e refletir além da sala de aula, considerando que esse é um dos
passos para se alcancar uma educacédo de significancia para os envolvidos.
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DISTRIBUICAO ESPACIAL DO CONSUMO DE DROGAS E AVALIACAO DAS REDES SOCIAIS
NA ESCOLA: ESTRATEGIA PARA DEFINICAO DE POLITICAS PUBLICAS

SILVA, Mateus Rodriguest; MATOS, Marcos André?

Palavras-chave: Geografia Médica; Distribuicdo Espacial da Populacéo; Drogas ilicitas; Satde

Escolar.

JUSTIFICATIVA: O consumo de substancias ilicitas esta cada vez mais frequente no mundo
moderno, representando umimportante problema social de salide piblicaemtodo o mundo (UNODC,
2014). O uso dessas substancias encontra-se associado a multiplas consequéncias, como acidentes
violentos, desenvolvimento psicossocial prejudicado, transtornos de humor, doengas mentais e
autoexterminio (ALWAN et al., 2011; MALTA etal., 2014). Tais consequéncias estdo ainda mais
acentuadas na populagédo jovem, uma vez que nessa fase do ciclo vital, além das modificagdes
corporais, inerentes a idade, apresentam também alteracdes psicoemocionais, sociais, culturais e
espirituais, tais como a busca pela propria identidade individual e em grupo (MALTA etal., 2011,
RODRIGUESetal.,2011).

Assim, nessa fase 0s jovens adotam novas praticas e comportamentos de risco para o uso
de substancias ilicitas, que por sua vez prejudicam sobremaneira seu desenvolvimento, dentre eles,
orendimento estudantil (CARVALHO etal., 2015).

Sabe-se que 0 uso de drogas ilicitas causam expressivas interferéncias na composicao
do espaco, sofrendo, por sua vez, influéncias deste. Desse modo, € notério que a drogadicdo seja
um fendmeno de interesse também geografico, transformando cenarios e comportamentos, além
de gerar vulnerabilidades diretas e indiretas, e sentimentos de tenséo, medo e inseguranga na
comunidade (ALARCON, 2009; BATELLA, DINIZ, 2010).

Nesse contexto, as instituicdes de ensino enquanto equipamentos sociais tornam-se
um ambiente favoravel para a reflexdo acerca desse fenémeno que tem dizimado nossa populagéo
jovem, em particular os individuos de area de assentado urbano. Os assentados apresentam maior
risco de uso de tréfico de drogas, uma vez que a criagdo dos assentamentos no Brasil tem sido
realizada sob forte presséo social e sem o devido planejamento no que se refere a oferta de
servicos essenciais, especialmente os voltados para 0 acesso aos servigos basicos de saude e

as atividades educativas (CARVALHO etal., 2015).
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Espera-se que os achados deste estudo utilizando ferramentas analiticas geograficas e
redes sociais, sensibilizem e qualifiquem os gestores da salde, educagéo e seguranca plblica para
aelaboracgdo conjunta de medidas preventivas de controle e prevencao do consumo de drogas ilicitas
nesse segmento populacional marcado pela vulnerabilidade individual, social e programatica
inerentesasituacdo de adolescente assentado.

Ainda, salienta-se que o desenvolvimento de pesquisas que buscam identificar como o
consumo de drogas ilicitas se da e como ele é articulado em um padrao espacial, dentro das redes
sociais, pode representar uma nova estratégia no combate a drogadizacdo em assentamentos
urbanos informais.

OBJETIVOS: Produzir conhecimento sobre a distribuigdo espacial e 0 mapeamento das
redes sociais na escola, enquanto uma metodologia no processo de planejamento de estratégias
de prevencdo do consumo de drogas ilicitas em um assentamento urbano de Goiénia- Goias.

METODOLOGIA: Estudo quali-quantitativo realizado no periodo de 01 agosto de 2015 a
31 dejulhode 2016 em jovens da instituicdo de ensino, residentes no assentamento Jardins do
Cerrado, localizado na Regido Noroeste de Goiania-Goias. Entendendo que o olhar ou o discurso
sobre determinado sujeito produz acesso e/ou barreira as possiveis inser¢des no territorio onde este
transita, para materializar os objetivos da presente investigacao, trabalhou-se, inicialmente, com os
relatos dos jovens de uma ONG acerca do fluxo de drogas no assentamento.

Nos depoimentos encontramos local, horério, data, enderego e as coordenadas geograficas
do fenémeno. A seguir, foi realizada uma entrevista em local privativo nas dependéncias da
instituicdo de ensino com 0s jovens escolares, utilizando-se um roteiro estruturado. Esse
georreferenciamento dos enderecos se deu utilizando a ferramenta “Geocode” disponibilizada pelo
Google Maps através de uma Application Programming Interface (API) gratuita. Este processo
utilizou a base de logradouros e localidades da Google.

Na pesquisa qualitativa, a sele¢éo dos jovens procedeu-se por meio de amostragem por
conveniéncia e o0 numero de individuos foi determinado pelo principio da pesquisa qualitativa, que
ocorre com a saturagdo dos dados (BARDIM, 2009). Para a anélise dos acervos das narrativas das
pessoas investigadas, empregou-se a modalidade temética (BARDIN, 2009).

Os dados obtidos, apos validacao e digitacdo em microcomputador, foram analisados pelo
programa estatistico Statistical Package for the Social Sciences (SPSS), versao 13.0. Ainda, umavez
filtradas essas informacdes, o banco de dados geograficos das ocorréncias foi empregado no

processo de mapeamento em ambiente SIG, através da técnica de densidade de pontos, utilizando-
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se daferramenta “Point Density”, do software “ArcGIS 10.0” (modificada), que calcula a concentracao
dos pontos do fenémeno no espaco, identificando os locais de maiorincidéncia.

RESULTADOS E DISCUSSAOQ: Os interlocutores eram em sua maioria homens (90%),
solteiros (90%), de cor preta (80%), com renda familiar de até dois salarios minimos (100%). A
totalidade referiu uso de alcool e tabaco (100%) e somente dois referiram uso de drogas. 100%
reportaram ter amigo usuario de drogasiilicitas e ja foram convidados para fazer uso. Os estudos
apontam que o uso de drogas, em suamaioria, se dapormeio do convite de amigos, assim sendo,
é relevante o investimento em interveng@es grupais visando a conscientizagao dos maleficios do uso
dessas substancias (PENGPID; PELTZER, 2013; RUDATSIKIRA et al., 2009; YOUSOFF et al.,
2014). E necessario que os idealizadores de assentamentos formais se preocupem, durante o
projeto de execucdo, com areas de lazer para toda a populagéo, em especial para 0s jovens que sdo
considerados um grupo mais vulneravel. O lazer € uma necessidade humana basica e dever do
estado a manutencao dessa importante ferramenta de insercéo social e qualidade de vida de
qualquer cidadao.

Os achados derivados desta investigacdo permitiram apurar o foco de cuidado para areas
prioritarias que carecem de intervengdo, demonstrando claramente que os adolescentes do
assentamento requerem maior atengdo no que se refere ao uso de drogas, e que o0s professores de
todasas disciplinas possuem grande impacto na efetivacio dessas a¢des preventivas.

Ofenébmeno dousode drogastemimpacto, e € impactado pelo espaco geografico, haja
vista que a drogadiacao possui pontos considerados de maior uso, bem como fazem parte do fluxo
decirculagao dassubstanciasilicitas (ALARCON, 2009).

No assentamento em estudo, a instituicdo de ensino foi considerada o principal local
geografico no fluxo de drogas no assentamento, provavelmente devido a concentragdo de jovens,
facilidade de trafico, auséncia de policiamento, unico local de lazer do assentamento e localizagédo
central no assentamento. Desse modo esse equipamento social apresenta um ambiente
extremamente favoravel para a conscientizacdo dos jovens acerca dos maleficios do uso de drogas.
Paratanto, existe o Programa Saude na Escola (PSE). Todavia, das escolas brasileiras, 63% ja
trabalham com o tema sexualidade e drogas e cerca de 50 mil participam do SPE (BRASIL, 2013)
auxiliando a comunicagdo com os jovens, pois desencadeia iniciativas de promogéo da salde,
potencializando 0 acesso e a parceriadas escolas comaUnidade de Saude. Entretanto quandoa
instituicAo de ensino esta inserida em areas de assentamentos, o indice de SPE decresce
consideravelmente (CARVALHO et al., 2015) sendo que a instituicdo do assentamento em questéo
ainda ndo contempla o Programa Saude na Escola (PSE) no seu Projeto Politico Pedagdgico,

conforme estabelecido nos Parametros Curriculares Nacionais.
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Por fim, nesse longo e arduo processo de (re) construcéo de representacdes sociais cabe aos
profissionais de saude refletir/ debater o discurso biorreducionista e a educacéo bancaria ainda
prevalente em nossa sociedade como estratégias de enfrentamento da problematica. Acredita-se que
0 professor, em parceria com a equipe de salde possa contribuir holisticamente para o
empoderamento dos jovens na idealizacdo/implementacdo de medidas preventivas e,
consequentemente, na efetivacdo de ac¢des que possibilitem a reducdo da vulnerabilidade desses
individuos.

CONCLUSAO: Verificou-se que as regides de assentamento, entregues a vulnerabilidade,
possuem maior necessidade de investimento em politicas publicas de satde que invistam no
trabalho conjunto entre instituicdo de ensino, profissionais de salde e ensino, familia e ONGs para
atingirem com maior eficiéncia a consciéncia desses jovens para a prevenc¢ao do uso de drogas
ilicitas.

Acredita-se que os achados aqui suscitados utilizando esta ferramenta analitica
disponibilizada pela ciéncia geografica podem auxiliar os gestores da educacao, da saude e
seguranca pubica na implementacdo e desenvolvimento de intervencdes no espaco, de modo a
auxiliar na efetivacéo de estratégias que possibilitem a prevenc¢ado do consumo de drogas ilicitas
nesseslocais de maiorvulnerabilidade, como os assentamentos urbanos informais.

Recomenda-se que os métodos aplicados neste estudo sejam replicados em outras
localidades, com vistas a colaborar na compreensdo dos mecanismos envolvidos na distribuicdo
espacial do uso de drogas e adaptar as acoes desenvolvidas pelos gestores da salde e educacao a
realidade dos assentamentos urbanos.

Por fim, enquanto estudante de licenciatura em geografia, acredito ser extremamente
necessario e eficaz a articulagdo das ciéncias geograficas com a saude e seguranga publica com
vistas a constru¢do de novas abordagens de cuidado. Apds a realizagcdo dessa investigacéo
compreendi o valor da disciplinariedade, trabalho em conjunto e a necessidade da licenciatura se
articular com a salde, uma vez que os temas de maior relevancia no processo saude-doenca dos
individuos devem serabordados portodos os professores, inclusive da geografia.

Como consideracao final, percebo a necessidade de mudanca/discussdes dos projetos
politicos pedagdgicos dos cursos de licenciatura para que os topicos emergentes e de importancia
para a educacdo brasileira sejam abordados em sala de aula, um local de maior poder de

transformacéo de qualquer cidad&@o, em particular de jovens assentados.
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A educacdo integral e a escola de tempo integral: aproximagodes e distingdes

conceituais

ROCHA, Matheus Alexandre Rodrigues (bolsista) 1; SANTOS, Soraya Vieira
(orientadora)?;

Palavras-chave: educacao Integral; escola de tempo integral; tempo integral;

distin¢cdes conceituais;

Introducao/Justificativa:

Ainda que a ideia de ampliar o tempo de permanéncia dos alunos na escola esteja
presente no Brasil desde o inicio do século passado, identifica-se um aumento na
defesa dessa forma de organizac&o da escola. E dificil encontrar quem se posicione
de forma contraria, ou a0 menos critica a essa medida, pois representa 0 aumento do
aparato pedagoégico que a escola pode oferecer, especialmente no que concerne a
escola publica. Tratando-se das criancas advindas das familias que vivem do trabalho,
ficar mais tempo na escola representa também mais seguranca e tranquilidade para
pais e cuidadores, assim como indica a possibilidade de ingresso em atividades que,
de outra forma, os alunos ndo poderiam ter acesso.

Mais tempo na escola significa ainda um provavel tempo de aprofundamento das
disciplinas curriculares. Como em diversos paises considerados desenvolvidos esta
expansdo do tempo tem se mostrado proveitosa, este parece ser, entdo, o caminho
para garantir a melhoria do ensino na escola publica em nosso pais. Entretanto,
somente 0 aumento do tempo de permanéncia na escola ndo garante mais acesso a
educacio ou mais formacdo. E necessario pensar sobre as formas de uso do tempo
na escola, pois aumentar o tempo pode significar apenas acrescentar atividades ou
pode significar, de fato, ampliar os horizontes do aluno.

Nesse sentido, muitos estudiosos do tema da ampliacdo do tempo escolar insistem
numa distincdo conceitual entre escola integral e educacéao integral. Essa distincédo
garantiria que o simples aumento do tempo néo fosse confundido com uma viséo
ampla, que tem em vista ndo apenas a ampliagdo da permanéncia do aluno na escola,

mas um acréscimo qualitativo em sua educacéo. Discutir esta disting&o foi a principal

!Faculdade de Educacdo/UFG — e-mail: alematheus@gmail.com
2Faculdade de Educa¢do/UFG — e-mail: soraya_vieira@hotmail.com
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finalidade deste plano de trabalho, pois a apreensao conceitual da distincdo entre
escola integral e educacéo integral pode conter pistas significativas ha compreensao
dos fundamentos tedricos que alicercam atualmente a ampliacdo do tempo escolar

nas escolas de ensino fundamental.

Objetivos:

Compreender a distincdo conceitual entre escola de tempo integral e educacéo
integral na literatura que discute o tema e apreender a metodologia do trabalho
cientifico, particularmente a leitura, analise e interpretacdo de textos cientificos. De
maneira especifica, objetivou-se também selecionar textos (livros, capitulos de livros
e artigos cientificos) que tratam do tema da ampliacdo do tempo de permanéncia do
aluno na escola e identificar as relacdes de aproximacgao e distanciamento entre o
conceito de educacao integral e a nocdo de escola de tempo integral na literatura

selecionada.

Metodologia:

O presente trabalho foi realizado como um estudo de natureza bibliografica em dois
movimentos interligados: primeiro, selecdo de textos no portal Scielo por meio dos
descritores “escola de tempo integral’, “tempo integral” e “educacgao integral’.
Segundo, leitura dos textos selecionados e preenchimento de planilha de analise.

Além dos encontros para orientacao e atividades vinculadas ao NEPPEC da FE/UFG.

Resultados:

A partir de um levantamento feito no portal Scielo com os buscadores “tempo integral”,
‘educacao integral” e “escola de tempo integral’, foram localizados 40 artigos
publicados entre os anos de 1999 e 2015; destes, foram selecionados 25. A sele¢ao
dos artigos ocorreu porque ainda que os 40 trabalhos apresentassem os descritores
buscados, alguns apresentavam as palavras em contexto diverso a tematica
investigada, o que fez com que fossem excluidos do estudo. Para cada um dos 25
artigos selecionados, foi preenchida uma planilha que apresenta itens de identificacéo
do artigo [autor (@), titulo, revista em que foi publicado, ano de publica¢cédo, resumo e
palavras-chave] e itens de conteudo [tema principal, objetivo, a marcacdo de
descritores presentes no artigo (escola de tempo integral, educacgéao integral, tempo
integral) e, por fim, concepcao de escola integral e concepcao de educacéao integral].
Para aprofundar a analise proposta, dedicou-se ao estudo dos seis artigos

selecionados que foram publicados no ano de 2015. O primeiro artigo analisado foi o
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de Leite e Ramalho (2015). Neste artigo foi possivel identificar uma concepcao de
escola integral articulada a concepcao de educacao integral. O trabalho de Barbosa,
Richter e Delgado (2015) constitui-se no segundo artigo analisado, nele identificou-se
implicitamente uma concepc¢éo de Escola de Tempo Integral, na medida em que os
autores defendem que a Educacéao Infantil seja compreendida como etapa vinculada
a “educacgao” e nao ao “ensino”. O artigo também compreende, quanto a ideia de
escola integral, que existem “desafios para sonhar e pensar uma escola da infancia,
um projeto educativo que, ao caracterizar-se por ser de turno integral, possa também
responsabilizar-se por organizar a vida coletiva, num mundo comum, a ser constituido
no encontro e nas relagdes”. (BARBOSA, RICHTER E DELGADO, 2015 p. 99).
O terceiro artigo analisado no estudo, publicado por Cora e Trindade (2015) identifica
de maneira explicita uma concepcdo de Escola de Tempo Integral como espago
privilegiado para desenvolver programas preventivos e politicas publicas, por ser
formadora de cidadania, habitos e valores, sendo também um espaco de expressao
de comportamento e personalidades. Quanto a concepcao de educacdo integral, o
artigo apresenta em linhas gerais a defesa por uma formacao integral, mas que nao
se distancia da ideia de escola integral.
O quarto artigo estudado, publicado por Carvalho (2015), compreende que a
educacao (em tempo) integral pode criar oportunidades de formacdo em dimensodes
vivenciais, cognitivas, afetivas, emocionais, contribuindo, em amplitude, para a
formacdo humana. A énfase da discusséo de Carvalho (2015, p. 41) esta na ideia de
educacao integral que pode se expressar na escola integral.
No quinto artigo analisado, publicado por Alves da Silva Ubinski Dulce e Strieder
(2015), foi possivel identificar uma concepcao de escola integral na medida em que
os autores esbogcam o pensamento de Anisio Teixeira que “defendia que a escola
ideal deveria proporcionar uma formacdo completa, em que o conteudo fosse
relacionado com a vida da comunidade e do aluno” (ALVES DA SILVA UBINSKI
DULCE e STRIEDER, 2015, p. 2). O sexto artigo estudado, publicado por Ferreira e
Rees (2015) apresenta uma concepcdo de escola integral em que o curriculo seja
flexivel e alterne atividades intelectuais com praticas. Dessa maneira, as autoras
entendem que somente é possivel oferecer educacgéo integral na escola de tempo
integral com curriculo integrado. A discussao sobre as diferengas entre uma escola

de tempo integral e uma educacéao integral é preocupacao das autoras do texto, que
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indagam também acerca das mudancas quanto as func¢des sociais da escola,

ocorridas com a ampliacdo de seu tempo de funcionamento.

Conclusoées:

Dentre os seis artigos analisados, todos apresentam uma concepcao de escola de
tempo integral, sendo que em quatro artigos esta concepcdo estad claramente
explicitada, e em dois artigos esta concepcdo esta presente, mas nao de forma
claramente explicita. Quanto a concepcao de educacéo integral, identificou-se que em
quatro artigos ela esta claramente explicitada, em um trabalho esta concepcao esta
presente, mas nao esta claramente explicitada, e em um trabalho, identificou-se a
auséncia de concepcao de educacao integral. Mas mesmo essa auséncia é relativa
pois, ainda que os autores enfatizem atividades de contraturno que ocorrem no
ambiente da escola, acabam por enfatizar que estas atividades de complementacao
curricular podem ser indutoras ou precursoras de uma educacao integral.

Por meio da analise dos dados, foi possivel identificar que a discussao sobre a escola
de tempo integral e a educacdao integral aparece de forma intimamente relacionada na
literatura que discute o tema. De maneira geral, observou-se, quanto a concepcgao de
escola de tempo integral, que ela é entendida como maneira restritiva de compreender
0 avanco da educacao integral, como no artigo de Leite e Ramalho (2015), cuja énfase
estd na concepcdo de uma educacédo integral, que deve extrapolar os muros da
escola. O artigo de Barbosa, Richter e Delgado (2015), por sua vez, apresenta
concepcao de escola de tempo integral como um desafio, uma escola a ser construida,
a partir de ampla compreenséo da infancia e da vida coletiva. Nesse artigo observa-
se que os autores entendem que tem havido aumento do tempo integral, mas isso nao
tem levado a um aumento da educacao integral. A educacgéo integral, para eles,
relaciona-se com o direito a educacao, direito a viver os tempos de infancia, portanto,
por meio de acdo interdisciplinar que envolve integralidade na formacéo e ultrapassa
a educacéo formal.

De forma oposta, no trabalho de Cord e Trindade (2015) ndo foi encontrada de
maneira explicita uma concepc¢éo de educacéo integral, enquanto a escola de tempo
integral é compreendida como instituicAo apta a tracar metas para lidar com a
vulnerabilidade dos estudantes, isto €, deve fazer parte de programas preventivos de
politicas publicas voltadas ao acompanhamento e superacdo dessas condi¢des ditas

vulneraveis dos alunos. Este trabalho foi o Unico que assumiu de maneira tao linear a

Capa | Indice 3330



conpeex Ciéncia 2@
@ P A alimentando @ “UFG
oBrasil

posicdo quanto a escola de tempo integral, identificando de maneira explicita uma
funcdo quase de assisténcia social, sem preocupar-se com a conceituacdo de
educacdo integral. No trabalho de Carvalho (2015), por outro lado, ocorre
explicitamente uma concepcdo de educacdo integral e, implicitamente, uma
concepgao de escola de tempo integral. Educar integralmente significa lidar com
diferentes linguagens e com diferentes dimensdes de formacéo. Ja a escola de tempo
integral ndo é diretamente analisada no texto, mas ha indicacdes de que nesta escola
possa ocorrer a tdo desejada educacéo integral.

A concepcéao de escola de tempo integral aparece explicitamente no texto de Ubinski
e Strieder (2015) a partir, sobretudo, da concepcao de Anisio Teixeira, entendendo
gue a escola deveria relacionar-se com a vida e precisaria sanar lacunas de formacéo
do aluno, vislumbrando uma formacdo completa. Nesse texto ndo ocorre discusséo
sobre uma concepcao de educacdo integral, apenas ha a indicacao de que as acdes
de complementacgéo curricular possam colaborar com uma educacgao integral, sem
gue se esclareca como seria ou que objetivos teria essa educacdo. No texto de
Ferreira e Rees (2015), por sua vez, ocorre explicitamente uma nocao de escola de
tempo integral e uma nogéo de educacgao integral. A concepcéo de escola integral
esta vinculada a ideia de um curriculo flexivel e a no¢do de educacao integral esta
voltada para uma educacao que pode inclusive ser ofertada na escola integral, mas
gue, antes de tudo, diferencia-se da instrucao e refere-se, portanto, ao aspecto amplo

da formacgéo.
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APRECIACAO MUSICAL NA EDUCACAO BASICA COM MUSICAS PARA PIANO
DA BELLE EPOQUE BRASILEIRA

COSTA, Matheus Cordeiro (Bolsista)*
ROSA, Robervaldo Linhares (Orientador)?

Palavras-chave 1. Apreciacdo musical; 2. Educacéo basica; 3. MUsicas para piano;

4. Belle époque brasileira

INTRODUCAO

Vivemos atualmente um momento histérico em que 0s recursos tecnologicos
possibilitam um grande acesso a musica. Podemos dizer que a masica permeia atos
fundamentais da vida cotidiana, como o ato de fazer compras em supermercados, as
viagens em transportes publicos, a participacdo em shows megalomaniacos e, até
mesmo, na privacidade absoluta dos fones de ouvido como coadjuvante de outras
atividades. Sem duvida estamos “mergulhados” na musica.

No entanto, a despeito da abundancia de musica disponivel na sociedade, nunca se
escutou tdo pouco como atualmente. Ora, diante desse paradoxo, € necessario
compreender o significado de vocébulos que bem ilustram esse impasse. Assim,
vale a pena inquirir acerca dos sentidos das palavras ouvir e escutar. Granja (2006)

elucida essa questao:

Ouvir € captar fisicamente a presenca do som. Nesta
perspectiva, o “ouvir’ estaria mais proximo da dimensao
sensorial da percepcdo, ou seja, da categoria peirciana de
primeiridade. Escutar, por outro lado, é dar significado ao que
ouve. “Escutar” estaria mais préximo da dimenséo interpretativa
da percepcéao, que corresponde, a categoria da terceiridade. Em
poucas palavras, poderiamos dizer que o ouvir refere-se ao

! Aluno do curso de Licenciatura em Musica — Instrumento: Percussdo, da Escola de Musica e Artes Cénicas da
Universidade Federal de Goias. E-mail: matheuscordeirocosta@gmail.com.

?Professor Adjunto das disciplinas do Eixo Musicolégico da Escola de Musica e Artes Cénicas da Universidade
Federal de Goias. E-mail: robervaldolinhares@gmail.com.
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conforto do previsivel, enquanto o escutar demanda uma
disposicéo para a acuidade sonora. (Granja, p. 65)

Tal distingdo entre ouvir e escutar € extremamente significativa na medida em que
nos d4 conta de que a sociedade atual estd muito mais em contato com o ouvir.
Nesse tipo de audicdo, 0 ouvinte tem uma postura comoda, pelo fato do elemento
sonoro ser percebido como um dado concluido. Diferentemente, o escutar,
pressupfe a necessidade de um investimento pessoal para que, efetivamente, 0s

dados sonoros venham a ter significado.

JUSTIFICATIVA

Quando se pensa em apreciacdo musical, talvez a primeira coisa que vem a mente
seja a questdo do repertério. Como a musica brasileira quase nunca é privilegiada
em cursos de apreciacdo musical, consideramos oportuno a inclusdo desse
repertorio na sala de aula. Um periodo prospero de nossa cultura, conhecido como
belle époque, vivido de forma intensa na cidade do Rio de Janeiro, se destacou por
ter sido momento de grandes transformacdes. Rosa (2014), comentando acerca

desse periodo, entende que:

No final do século XIX e inicio do século XX, a cidade do
Rio de Janeiro, epicentro da cultura nacional, viveu um
momento de grande efervescéncia politica, social, urbana
e cultural. Citem-se a abolicAdo da escravatura, a
proclamacédo da Republica, o desenvolvimento industrial,
0 avanco acelerado do mercado interno, a imigragcdo em
massa e a intensificacdo do crescimento urbano. (Rosa,
p. 99)

Dessa forma, com o repertorio fincado nas musicas para piano da belle époque
brasileira, tivemos a oportunidade de ampliar a capacidade de escuta de alunos da
Educacdo Basica, da CPMG Ayrton Senna, localizado em Goiania, gracas ao

trabalho realizado com a apreciagao musical.
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OBJETIVOS

- Proporcionar aos alunos da Educacéo Basica a oportunidade de ter vivéncias

sonoras em que a Apreciacao Musical fosse o foco;
- Possibilitar aos alunos o acesso a Apreciacdo Musical;
- Refletir sobre a importancia da musica brasileira;

- Colaborar para a ampliacdo da capacidade critica dos alunos-ouvintes.

METODOLOGIA

O trabalho foi desenvolvido em oito etapas, a saber; 1) pesquisa sobre a conjuntura
histérica e o respectivo contexto da belle époque brasileira; 2) pesquisa sobre as
musicas para piano da belle époque brasileira; 3) elaboracdo de formularios para
gue se pudesse conhecer as praticas musicais e 0s gostos pessoais dos alunos do
Colégio da Policia Militar de Goias Ayrton Senna, de Goiania; 4) busca por uma
sintese entre as praticas musicais dos alunos e as do professor orientador com as
minhas (bolsista PROLICEN), com o objetivo de definir o que deveria ser trabalhado
nas palestras e oficinas. 5) definicdo do repertério que foi trabalhado nos encontros
com os alunos, tendo em vista as musicas para piano da belle époque; 6) avaliacédo
do trabalho realizado; 7) colaborar com o professor orientador na producdo de
material didatico; 8) producdo de relatorio final sobre apreciacdo musical na

Educacédo Basica.

RESULTADOS

O trabalho foi bastante produtivo, tanto para os pesquisadores quanto para 0sS

alunos do Ensino Basico da Rede Publica. Ficou claro que antes os alunos néao
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tinham o habito de uma apreciacdo musical consciente, pois a musica era tratada
como um complemento de alguma atividade.
Apés as aulas foi notavel que a forma com que os alunos apreciavam a musica tinha
mudado. Os alunos passaram a identificar elementos da masica, tais como: melodia,
ritmo, forma, timbre. Os alunos também aprenderam a funcao dos instrumentos que
compde a formacéo tradicional do Choro, a saber, a formacéo pau e corda (flauta,
cavaquinho, violdo sete cordas), em que a flauta faz a melodia, o cavaquinho o
acompanhamento ritmico e o violao de sete cordas as baixarias. A contextualizagcdo
histérica deu outro olhar & musica brasileira, levando os alunos a conhecerem um
novo repertério musical, no mais das vezes escamoteado pela industria cultural.
Depois desse trabalho os alunos deixaram de ser ouvintes leigos, pois agora
conseguem identificar cada elemento, e analisar de forma sucinta uma mausica, ou

seja, passaram a ter uma apreciacdo musical.
CONCLUSOES

A Apreciacdo Musical é uma das ferramentas mais acessiveis para se trabalhar
educacdo musical no Ensino Basico. Pois, muito embora ouvir musica seja um
habito cada vez mais presente na sociedade, apreciar a musica ainda nédo o é. Hoje
em dia a populacéo estd sempre relacionando a musica como complemento de algo,
seja ele para fazer alguma propaganda, ou para criar clima agradavel em um
shopping. Talvez por ter um facil acesso, as pessoas acabam deixando a musica a
margem, ou seja ndo apreciam a musica na sua total expressividade.

O trabalho concluido trouxe muitos resultados positivos, 0s alunos que participaram
da pesquisa demonstraram desenvolver um ouvido critico. A apreciacdo musical é
uma ferramenta poderosa para podermos obter um ensino de qualidade no que se
refere a educacdo musical. Esse trabalho aponta um caminho rico para o futuro da
educacdo musical no Ensino Basico, visto ser uma ferramenta de facil acesso, a

despeito do pouco material para auxiliar os professores no ensino.
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Palavras-chave

Midia, educacéo, formacéo e professor.

Justificativa

Considerando a importancia de desenvolver um processo de ensino
aprendizagem de cunho emancipatério no sentido do uso das tecnologias e das

midias, a educacao possui 0 papel fundamental se ndo o mais importante como

instancia socializadora na producdo de um sujeito pensante mediante esse mundo
de informacao que é apresentado a essa nova geracao de alunos.

A sociedade atual € marcada pelo avanco constante das tecnologias, estando
presente no cotidiano da humanidade, nesse sentido vivencia-se um impacto desse
avanco em todas as areas (lazer, familiar, educacdo, convivio social e outras), a
educacdo é umas das esferas da sociedade que mais absorveu esse impacto,
segundo pesquisas Belloni (2001), Setton (2010), Fantin (2012), o publico mais
alcancado por essa evolucdo sdo as criancas, adolescentes e jovens. Através dos
celulares, tablet, notbooks esses individuos tem levado as tecnologias para a sala de
aula, essa introducdo ndo tem ocorrido através do professor, mas do aluno o que
acaba por gerar segundo Belloni (2001, p. 24) “O uso mais ou menos indiscriminado
da tecnologia por si em sim, ou seja, mais por suas virtualidades técnicas do que por
suas virtualidades pedagogicas”. O uso consciente das tecnologias pode e deve ser
reflexivo no ambito da educacéo.
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E nessa realidade do uso das tecnologias na educacdo que se situa
nossa pesquisa, a partir do curso de extensdo oferecido pela Faculdade de
Educacao da Universidade Federal de Goias, realizado no LABIN pelo Grupo
de pesquisa GENTE, foram realizadas discussfes, atividades e exposicado oral e
dialogada, tendo como respaldo tedrico o uso reflexivo das tecnologias em
sala de aula. Acompanhamos o professor Marcello Lucas que participou do curso
de extensdo em 2014 e como finalizacdo elaborou e executou um projeto de
ensino no 1° semestre de 2016. O “Projeto Fotografico — FORMAS” com alunos no
2° ano do ensino médio, culminou na base da problematica dessa pesquisa: E
possivel o uso das tecnologias de forma reflexiva em sala de aula? Os alunos
recepcionam, compreendem e correspondem a essa forma de ensino? Os

professores possuem formacao para desenvolver esse tipo de trabalho?

Acredito que essa pesquisa muito tem a oferecer contemplando a

formacdo do professor e o0 uso reflexivo das midias etecnologias.

Objetivos

Geral

e Identificar e analisar as praticas pedagogicas que utilizam linguagem midiatica

existentes no espaco escolar
Especificos

e Contribuir com o processo de formacédo docente na UFG;
e Compreender como os alunos realizam a recepcéo dessa pratica;

e Aprofundar conhecimentos sobre a formacédo de professores em relacéo ao
uso de tecnologias na sala de aula;

e Socializar dados e reflexdes decorrentes dos estudos.
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Metodologia

A pesquisa de cunho tedrico-empirica, foi desenvolvida através da
observacdo das aulas de matematica realizadas pelo professor Marcello Lucas,
destinados aos alunos do 2° ano do Ensino Médio do Centro de Estudos e
Pesquisas em Educacdo CEPAE — Goiania.

A observacdo ocorreu a partir do Projeto Fotografico — Formas, o qual foi
realizado em 8 aulas, com duragdo de 50 minutos cada, as etapas do plano de
trabalho foram cumpridas, porém com prejuizo no tempo de pesquisa empirica
devido a greve dos docentes de agosto de 2015. Para analise dos dados presentes
no campo foram elencados aspectos a partir da teoria — Pedagogia dos Meios, onde
a intervencdo critico reflexivo € um caminho valioso no uso das tecnologias e midias
na pratica pedagdgica. Tendo como respaldo teérico participamos do grupo de
Estudo Novas Tecnologias e Educacdo (GENTE) e da segunda edi¢cdo do curso de
extensado: “Leitura criticas das midias em espacos de formagao”, realizado no ano de
2014.

Resultados

Durante a execucédo do trabalho, os alunos apresentaram bastante interesse
pelo projeto por se tratar de uma aula diferente e uma forma criativa de aprender o
conteudo e correlaciona-lo com o cotidiano, os alunos demonstraram familiaridade
com as maquinas nao vivenciando nenhuma dificuldade nos momentos de acessar
cada ferramenta disponivel, como ja citado antes as ferramentas tecnoldgicas estdo
presentes na vida os jovens. “[...] Elas estdo cada vez mais presentes na vida
cotidiana e faze parte do universo dos jovens, sendo esta a razao principal da
necessidade de sua integracédo a educacgao.” (Belloni, 1999, p.25.).

A adesdo a maquina fotografica para capturar as imagens solicitadas pelo
professor possibilitou que a selecdo das mesmas, fossem realizadas por eles
mesmos, ou seja, uma produgao propria, permitindo assim a autonomia dos alunos
tanto no uso quanto na producédo de conteudo. “Integracdo dessas tecnologias de
modo criativo inteligente e distanciado, no sentido de desenvolver a autonomia e

competéncia do estudante.” (Belloni, 2001, p.9).

Capa | Indice 3344



oBrasil ©

conpeex Ciéncia s @
®‘ ‘p. alimentando e, e UFG

Enquanto os alunos realizavam a construcdo dos slides algumas
dificuldades foram apresentadas quanto & estruturacdo, escrita e sistematizacéo
dos dados e imagens coletadas, nesse momento 0 professor se mostrou
bastante interagido diante das ferramentas oferecidas pelos softwares
usados pelos alunos, esclarecendo duvidas na maneira como utilizar cada
link disponivel, para Fantin (2010) o professor na realidade da educacgédo hoje
sugere a necessidade de uma formacdo continuada no ambito da midia-
educacado, da cultura digital e no uso das tecnologias, ou seja, uma formacéo
que auxilie o professor na construcdo de conteudos e metodologias que

correspondam a essa nova necessidade presente na escola.

Conclusao

Compreendemos que a educacdo hoje necessita de um olhar mais atento
guanto ao uso das tecnologias e midias em sala de aula. A priori, sabemos que ha
uma seérie de obstaculos que a educacdo devera superar para que 0 uso dessas
tecnologias e midias seja realizado de forma consciente. A realidade da sala de aula
tem se mostrado em muitas esferas um quadro de desalento (baixa remuneracao,
violéncia, a falta de reconhecimento da profissdo docente, escassez de suporte
material para realizacdo das aulas e muitos outros). Porém, o papel fundamental do
professor para que o processo de construcdo de um individuo pensante, critico

emancipado do sentido passivo causado pelo uso das midias € extremamente
importante.

Assim sendo, a formagao docente precisa contemplar essa realidade presente
na sala de aula, onde o professor consiga dialogar com o uso dessas tecnologias e

midias auxiliando na formacao dessa nova geragao de alunos.
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CRIARCONTEXTO: O ENSINO DA PRODUCAO TEXTUAL

EM UMA PERSPECTIVA ANALITICA*

SILVA, Michel Miranda?; FERNANDES, Eliane Marquez da Fonseca?®.
michelteo3@gmail.com, elianemarquez@uol.com.br
1 Palavras-chave:
Texto; Discurso; Dissertativo-argumentativo; Analise.
2 Justificativa/ Base tedrica

Neste artigo, sintetizam-se o0s resultados de uma pesquisa de iniciacao
cientifica com o plano de trabalho intitulado “Criarcontexto: o ensino da produgao
textual em uma perspectiva analitica”, que foi realizada de agosto de 2015 a julho de
2016, sob a orientacédo da Profa. Dra. Eliane Marquez da Fonseca Fernandes. Esse
trabalho esta vinculado a um projeto maior denominado CRIARCONTEXTO: as
relacBes entre texto, discurso e ensino, que é desenvolvido por pesquisadores da
FL/UFG, e que se deve ao fato de que as investigacoes acerca da linguagem e do
texto, num viés sociocultural, devem levar a acbes e conclusdes relacionadas a
aprendizagem da leitura e da producéo escrita. Neste artigo em especial é analisado
textos considerados nota mil no Exame Nacional do Ensino Médio. Os corpora

analisados séo a partir de textos nota mil de dominio publico.

Partindo da concepcéo inicial do projeto CRIARCONTEXTO: as relacfes
entre texto, discurso e ensino, quis-se, com este artigo perceber as semelhancas
entre 0os textos com maior pontuacdo, considerando os aspectos da analise do
discurso e suas vertentes saussureanas e chomskyanas. Com o0 uso de
pressupostos tedricos das linhas de pesquisas supracitadas, busca-se relacionar o
texto e contexto, pois 0 género textual da prova de redacdo do Enem é unico, sendo
obrigatéria uma proposta de intervencdo social ajustada a tematica e realidade

apresentada. Levou-se em consideracao os estudos de Dubois (2008), Fernandes

'Texto revidado pela orientadora.

’Graduando em Letras-portugués pela Universidade Federal de Goias (UFG) e participante do Programa Bolsas
de Licenciatura (PROLICEN).

*Professora da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Goias (UFG) e coordenadora do projeto
CRIARCONTEXTO: as relag¢Oes entre texto, discurso e ensino.
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(2007), Bakhtin (1997), Halliday (1989), Geraldi (2003), Marcuschi (2008) entre

outros, para relacionar as analises com 0s modelos esperados pela banca

examinadora.
3 Objetivos

A escrita em texto, segundo Koch (2012) deve ser de forma néo linear,
pensando no que vai escrever e em seu leitor, sempre apresentando a interacdo de
escritor-leitor, levando em conta as inten¢des daquele que faz uso da lingua para
atingir o intenso sem, contudo, ignorar que o leitor com seus conhecimentos € parte
constitutiva desse processo. , logo, percebemos que o texto € um trabalho no qual o
sujeito tem algo a dizer e o faz sempre me relacdo a um outro.

Neste artigo, vamos trabalhar com os estudos sobre o texto escrito para
depois observarmos 0 ensino-aprendizagem, realizado por alunos na escola.
Conforme Beaugrande e Dressler (1983), muitos fatores sdo importantes para que o
texto seja realmente texto e a pesquisa dessa textualidade aborda sistematicamente
varios aspectos. A intencionalidade parte da visdo de intencdo, neste caso, visto
como o objetivo de dizer do que o enunciador quer passar ao leitor, embora
saibamos gue nem sempre conseguimos clareza em nossos textos. Em uma
perspectiva centrada no interlocutor, a aceitabilidade parte do processo de recepcéao
e aceitacao por parte do publico. Além disso, todos os sentidos do texto sdo gerados
conforme a situacdo comunicativa em que se insere e precisamos levar em conta
guem fala para quem, sobre que assunto em que circunstancias. Ja a
informatividade sugere a capacidade que o texto tem acerca do dominio tematico
com énfase na intertextualidade, em que se verifica a ligagdo com outros textos.

Se o texto faz parte do dia a dia dos estudantes, por que seus textos ndo sao
considerados aceitaveis? Primeiramente, consideramos que had um medo de
escrever por parte do aluno. Os estudantes, em parte, apresentam receio no ato de
escrita por inseguranca e preferem adiar o maximo que podem a acédo de redigir.
Enquanto o ato da fala flui com facilidade e € dominado agilmente, a acdo de
escrever respeitando alguns limites de compreenséo torna-se penosa. A producéo
textual nada mais é do que passar para os dizeres, a imaginagcdo, mas com critérios
estabelecidos por uma convencdo normativa. Escrever é viajar em um mundo de
imaginagdo e propiciar as demais pessoas a mesma sensacdo. Garcez (2004)

discorre sobre algumas crencas presentes no ato da escrita como a ideia de que &
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preciso ter um dom ou pode ser um ato espontaneo ou, até mesmo, o dominio de
um truque.

Acreditamos que para desenvolver a escrita € fundamental também a
habilidade da leitura de textos bem embasados e pautados em criticas
argumentativas. Pois, assim, cria-se uma interlocugao entre leitura e escrita como
um intenso contato com a linguagem, o que permitira que se produzam textos ricos
em diversos géneros e tipologias. A escrita envolve a pratica social como um
processo, pois o texto sé estabelece sentido a partir do momento que se faz parte de
uma comunidade linguistica. Assim, o texto tem como papel fundamental enquadrar
dentro dos limites motivacionais, ou seja, cada texto tem um propdsito particular
(intencionalidade), alguns sao informativos, persuasivos, discursivos, sentimentais

entre outros.

4 Metodologia

Tomamos como base de analise redagcdes do Enem em anos anteriores,
atentamos para reda¢6es com nota 1000 (nota maxima do exame), assim queremos
verificar as exigéncias alcancadas e, também, o uso da linguagem na producéo
textual.

Segundo Koch (2012) o texto pautado como escolar € visto como simples
produto do sistema de codificacdo realizado pelo o escritor tentando convencer o
leitor, apresentando o simples conhecimento do cddigo. Nessa concepcao de lingua
como cédigo o texto é visto como simples produto da codificacdo de um emissor a
ser decodificado pelo leitor/ouvinte, bastando compreender e saber o cddigo
utilizado.

Por outro lado, o bom escritor deve levar em consideracdo o publico alvo, o
contexto de producéo e a proposta pedida, para Geraldi (1997) apresenta a ideia de
ensino social, aquele que contempla todas as camadas da sociedade, nao
privilegiando somente um grupo. Bakhtin (2000) apresenta a concepcdo de
interacional (dialdgica) da lingua, tanto aquele que escreve como aquele para quem
Se escreve Sa0 Vistos como atores e construtores sociais.

Vamos criar condigBes para elaboracdo de hipéteses e futuramente acdes de
prevencdes aos problemas. Sabemos perfeitamente que o fato de tomarmos textos
apresentados em site publico podem nos trazer limitacdes. Esses textos ja passaram

por uma selecéo interna do Enem, pois sao redacdes consideradas excelentes (nota
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1000), textos regulares (nota entre 400 e 700) e textos que foram desclassificados
como fuga ao tema. Apesar de termos consciéncia dessas limitagdes, consideramos
gue nossa verificacdo pode nos mostrar dois aspectos importantes: de um lado, a
capacidade de expressado escrita do candidato; de outro lado, vamos ver analisar
como o Enem aplica seus critérios especificos levando em consideracdo o PCNEM
Lingua Portuguesa. Avaliaremos o uso dos argumentos e elementos argumentativos
dentro dos textos, buscando assim compreender a formagdo argumentativa dos
candidatos. Daremos énfase em analisar os critérios trés e quatro de correcéo, a fim
de demonstrar os aspectos que deram valor ao texto e que grande parte dos alunos

nao sabe trabalhar.

5 Resultados/Discussoes

Partimos como eixo de andlise o terceiro critério. A construcdo da
argumentacdo € fundamental para um texto dissertativo-argumentativo, pois ela que
dard a marca de posicionamento esperado pelo género textual em andlise. Segundo
Vendramini Zanella (2013), a visao critica necessita do engajamento do escritor nas
atividades, a pessoa que nao € critica esta ligada a alienacdo. Para Abreu (2005)
argumentar é a arte de convencer e persuadir. Convencer é saber gerenciar
informacdes, € falar a razdo do outro, demonstrando, provando. Tudo que fazemos e
gue pensamos € o resultado dos discursos que nos constroem, assim, mostrando a
relacdo de vivéncia com a sociedade e sua postura critica-social. Fiorin e Platédo
(2003) “apresenta argumentagdo como todo procedimento linguistico que visa a
persuadir, a fazer o receptor aceitar o que lhe foi comunicado, a leva-lo a crer no que

foi dito e a fazer o que foi proposto.”.
6 Concluséo

A estratégia é usar dados favoraveis aquele que se tenta persuadir, transmitir
conhecimento, relacdo de causa e consequéncia, autoridade linguistica, para tomar
0 texto convincente, o autor deve estar baseado no contexto e fungéo social que o
texto vai atingir. Todos 0s recursos argumentativos tem uma unica finalidade: passar
conhecimento e credibilidade ao leitor.

Cabe ao candidato perceber o papel da argumentacdo dentro da
dissertagcao e relacionar com o seu conhecimento de mundo, levando em conta que

a linguagem culta formal deve ser vista como algo estratégico e essencial para o
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texto, assim como os modelos argumentativos sdo estratégias necessarios para o
convencimento. Assim, é possivel perceber a grande variedade argumentativa
usada pelos candidatos com maior nota, elevando maior dominio de articulacéo e
argumentacao no texto. Desse modo, a existéncia do texto compreende a relacéo e
coesdo e coeréncia, o que reafirmar Val (1999) que compreende texto como
unidade linguistica comunicativa basica escrita ou oral. Cabe compreender que o
texto € uma unidade linguistica em uso, e com relacdo sociocomunicativa que
apresenta marcas fundamentais encontraras nas analises, tais como:
intencionalidade, aceitabilidade, situcionalidade, informatividade e a

intertextualidade.
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Justificativa/ Base Teorica

A visdo de Ciéncia predominante entre estudantes do Ensino Médio é uma
atividade solitaria, realizada apenas por homens, sem mencdo a importancia do
papel da comunidade cientifica na construcdo do conhecimento (Kosminsky e
Giordan, 2002). Essa concepcéao, além de ser influenciada pelas escolhas didaticas
adotadas pelo professor em sala, € também produto da influéncia dos meios de
comunicacdo de massa ndo especializados, que propagam imagens distorcidas
acerca da atividade cientifica e dos sujeitos que a exercem (Kosminsky e Giordan,
2002; Tomazi et al, 2009).

Bordieu e Passeron afirmam que “o curriculo da escola estd baseado na
cultura dominante: ele se expressa na linguagem dominante, ele é transmitido
através do codigo cultural dominante” (SILVA, 1999, p.35). Se utilizarmos qualquer
ferramenta de busca em internet com as palavras “cientista” e “ciéncias” as imagens
mais frequentes (figura 1) caracterizam o sujeito universal: o homem branco em seu
laboratério.

Quando se leva em consideracéo género e raca nas visoes estereotipadas de
Ciéncia, o sujeito universal envolvido na atividade cientifica é sempre o mesmo:
masculino e europeu (Kosminsky e Giordan, 2002; Tomazi et al, 2009). E importante
ressaltar que “o desconhecimento sobre como pensam e agem 0s cientistas impede
a aproximacéao dos alunos da cultura cientifica” (Kosminsky e Giordan, 2002, p. 17).

Fruto de lutas histéricas do movimento negro, em 9 de Janeiro de 2003, foi
sancionada pelo entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva, a lei 10.639/03%, que
altera a LDB e torna obrigat6rio o ensino sobre histéria e cultura Afro-Brasileira nos
curriculos. Segundo Silva (2012), a implementacédo desta lei altera o curriculo das
escolas numa direcdo em que se exige que as formas de viver e as “representacdes”
de grupos étnico-raciais emerjam para acabar com falas e atitudes racistas. A lei
10.639/03 revoga por uma educacao antirracista, uma vez que visa a valorizagao da
identidade, da memoéria e da cultura negra. Desta forma:

reconhece-se que, além de garantir vagas para negros nos bancos
escolares, é preciso valorizar devidamente a historia e cultura de seu povo,
buscando reparar danos, que se repetem ha cinco séculos, a sua identidade
e a seus direitos. A relevancia do estudo de temas decorrentes da histéria e
cultura afro-brasileira e africana ndo se restringe a populacdo negra, ao
contrario, diz respeito a todos os brasileiros, uma vez que devem educar-se
enquanto cidaddos atuantes no seio de uma sociedade multicultural e
pluriétnica, capazes de construir uma nagdo democratica. (BRASIL, 2004, p.
17).

Essa lei estd em vigor ha treze anos “e, mesmo assim, ainda faltam iniciativas
fortes em ambito nacional para que se inicie uma verdadeira campanha em busca da

' Alterada pela lei 11.645 que acrescenta a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura indigena.
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valorizagdo da tematica afro-brasileira” (Souza et al, 2012). Considerando-se que a
escola brasileira recebe a populacdo brasileira, que é de maioria autodeclarada
preta e parda (50,7%, IBGE 2010), urge a necessidade de um curriculo escolar em
gue se reconheca a diversidade étnico-racial para que se opere em combate a
discursos hegemonicos dominantes (Silva, 2012).

Um aspecto que os/as professores/as de Quimica encontram para efetivacéo
da referida lei é a pequena disponibilidade de materiais didaticos que abordem as
tematicas relacionadas a Histéria da Africa e Cultura Afro-Brasileiras. De modo geral,
os livros didaticos utilizados nos Ensinos Fundamental e Médio representam a figura
do(a) negro(a) de forma negativa, marcada por estereotipos inferiorizantes e
caricatos, pontuando os aspectos violentos da escraviddo e omitindo a resisténcia
ao trafico (SILVA, 2005). Segundo o relatério mundial da UNESCO “Gener and
Education for All: The Leap to Equality” de 2007, as adolescentes ndo buscam as
ciéncias e os estudos técnicos na mesma proporcdo que os adolescentes do sexo
masculino, embora haja variagdo por area tematica e por pais. Acreditamos que tal
fato tem origem nas acdes que acontecem na familia e na prépria escola, pois:

N&o se discute a mulher em sala de aula, ndo se dé visibilidade as questbes
pertencentes ao feminino, nem a influéncia e participagdo de mulheres nas
ciéncias, na sociedade, nas artes, nas religides e na vida. A quimica, a
fisica e a matematica séo reafirmadas, principalmente pela pratica dos
educadores, como essencialmente masculinas. (Santos, P.N., 2012, p.1).

De acordo com estudo de Tavares et al, publicado pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPQ), que trata da presenca de negros
e negras nas bolsas de formacdo e de pesquisa do CNPg, negros e negras
ultrapassaram estes sdo mais de 30% do total de bolsistas na Iniciagdo Cientifica
em 2015. Porém, com registrado a Tabela I, as bolsas de Produtividade em Pesquisa
(PQ) (tabela 1) “sao as que apresentam, de forma mais nitida, a exclusado de pretas
e de indigenas no sistema de C&T, assim como apresentam a maior desigualdade
de género” (Tavares et al, 2015, p. 4). De um total de 14.040 bolsistas PQ, no inicio
de 2015, apenas 4.993 eram mulheres, 0 que corresponde a 35,6%.

Tabela | — Percentual de negros(as) e brancos (as) nas bolsas de formacé&o e de pesquisa

Sexo Cor-raca Iniciacdo cientifica Mestrado Doutorado Produtividade em pesquisa
Branca 59,0 59,1 61,0 75,5
Feminino Parda 25,8 20,1 16,9 6,2
Preta 5,8 5,2 3,8 0,8
Negras 31,6 25,3 20,8 7,0
Branca 57,2 54,0 53,9 67,1
Masculino Parda 26,5 20,3 17,9 8,3
Preta 5,9 7,0 4,9 1,2
Negros 32,4 27,3 22,8 9

Assumidos esses pressupostos e visando a operacionalizacdo da lei
10.639/03 e a formagdo docente na area, foi desenvolvida uma Intervencéo
Pedagodgica (IP) no ensino de Quimica, de forma a aproximar as estudantes e 0s
estudantes da escola basica e as praticas cientificas e que, ao mesmo, tempo
busquem visibilizar as praticas, as pesquisas e a historia de vida e a contribuicao
das mulheres negras na construgdo do conhecimento cientifico e no
desenvolvimento de aparatos tecnologicos, contribuindo assim para a
implementacao da lei 10.639/03.
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Objetivos
Como professoras de quimica, defendemos a operacionalizacdo da lei
10.639/03 a partir da diaspora africana e buscamos evidenciar a contribuicdo de
pesquisadoras negras na construcdo do conhecimento cientifico e na producdo de
recursos tecnolédgicos, a assim desconstruir a imagem universal de cientista, o
sujeito masculino, branco e europeu, discutindo conceitos préprios da Ciéncia
Quimica de forma a valorizar a contribuicdo da historia e cultura afro-brasileira e
africana no fazer cientifico, e a incentivar estudantes de Ensino Médio a optarem
pela carreira cientifica.
Visando operacionalizar a lei 10.639/03 o presente trabalho teve como
objetivo o planejamento, design e desenvolvimento de uma intervencdo pedagdgica
denominada: Ensino de Ciéncias e Identidade Negra: Estudos sobre a Quimica
dos cabelos, (em anexo), ou seja, objetivamos pensar uma ciéncia ndo para o
sujeito universal, ou seja, hdo apenas branca, nem apenas europeia e ndo somente
masculina, contribuindo assim para a formacdo de professores/as de quimica,
capazes de operacionalizar a lei.

Metodologia

A pesquisa foi realizada no Colégio Estadual Solon de Amaral que esta
localizado na regido Oeste de Goiania. A intervencdo pedagdgica foi desenvolvida
em uma turma com 19 alunos/as, tendo 4 alunos/as da 12 série, 4 da 22 série e 11 da
32 série do ensino médio. Cada aula contendo carga horaria de 90 a 150 minutos,
ndo sendo obrigatéria a participacéo de todos os/as alunos/as. Até o momento foram
desenvolvidas 4 aulas que foram gravadas em audio e video e posteriormente
transcritas para analise dos discursos produzidos.

Esse trabalho caracteriza-se como uma pesquisa participante por meio da
qual se busca a participacdo da comunidade na analise de sua propria histéria, com
0 objetivo de promover acdes coletivas para o beneficio da comunidade escolar, e
isso visa a melhoria da visdo critica e da formacdo de professores/as. Trata-se,
portanto, de uma atividade educativa de formacéao de cidadaos e de acao social.

Cabe esclarecer que a pesquisa participante se baseia por saber pensar e
intervir juntos e que a participacdo neste caso se da a partir do momento em que o
ultimo censo do IBGE constata quase 51% de populacdo negra (preta e parda)
autodeclarada no pais, ou seja, para além de professores/as desta sociedade somos
também os membros dela.

A pesquisa foi realizada no Colégio Estadual Solon de Amaral que esté localizado
na regido Oeste de Goiania. A intervencdo pedagogica foi desenvolvida em uma
turma com 19 alunos/as, tendo 4 alunos/as da 12 série, 4 da 22 série e 11 da 32 série
do ensino médio. Cada aula contendo carga horéaria de 90 a 150 minutos, ndo sendo
obrigatéria a participacdo de todos os/as alunos/as. Até o momento foram
desenvolvidas 4 aulas que foram gravadas em &udio e video e posteriormente
transcritas para analise dos discursos produzidos.

Cabe salientar que o projeto continua em andamento, com novos temas de
aulas, buscando a descentralizacdo do curriculo, apresentando e valorizando as
contribuicdes de nossos ancestrais.

Resultados e Discussfes

A seguir apresentaremos 0s resultados da intervencdo pedagodgica (IP)
intitulada: “Ensino de Ciéncias e Identidade Negra: Estudos sobre a Quimica
dos cabelos” (em anexo), desenvolvida em 06 de Maio de 2016, onde foram
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produzidos 1312 turnos.
Passamos agora para analise dos discursos produzidos no processo de
ensino aprendizagem, analisando o extrato 1 dos discursos produzidos na IP.
Extrato 1: Construindo a identidade na sala de aula de Quimica.
A partir da andlise desse extrato discutiu-se a construgdo da identidade e
instigou os/as alunos/as a observarem tais aspectos, segundo Gomes, 2003:

A identidade negra € entendida, aqui, como uma construgdo social,
historica, cultural e plural. Implica a construgdo do olhar de um grupo
étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnico/racial
sobre si mesmos, a partir da relacdo com o outro. Construir uma identidade
negra positiva em uma sociedade que, historicamente, ensina ao negro,
desde muito cedo, que para ser aceito é preciso negar-se a si mesmo, € um
desafio enfrentado pelos negros brasileiros. Sera que, na escola, estamos
atentos a essa questdo? Sera que incorporamos essa realidade de maneira
séria e responsavel quando discutimos, nos processos de formacdo de
professores, sobre a importancia da diversidade cultural? (Gomes, 2003,
p.171).

Dos turnos 322 a 331 observa-se que os/as alunos/as apresentam dificuldade
em reconhecer-se, principalmente pelo fato de que quando se trata de identidade
muitos esteredtipos estdo presentes, pois segundo Gomes, 2003 “Dependendo do
lugar onde se desenvolve essa pedagogia da cor e do corpo, imagens podem
distorcidas ou resinificadas, estereétipos podem ser mantidos ou destruidos,
hierarquias raciais podem ser reforcadas ou rompidas e relagdes sociais podem se
estabelecer de maneira desigual ou democratica”.

Dos extratos 332 a 336, alunas/os afirmam ter sofrido racismo por conta de
seus cabelos, principalmente quando usados na forma natural, segundo Santos, A.
L. etal, 2012:

Contudo no seio da sociedade que normatiza e estereotipa a raga negra o
cabelo do negro é visto como ruim, culminando a expressédo do racismo e
da desigualdade racial, por isso em alguns casos a tentativa do negro em
ressignificar a sua estética através de artificios mecanicos, como o
alisamento através das chamadas chapinhas, ou ainda através de
alisamentos a base de produtos quimicos, &, na verdade, uma maneira de
tentar sair do lugar da inferioridade ao qual Ihe foi imposto por conta dos
seus tragos bioldgicos (Santos, A. L. et al, 2012, sem paginagéao).

Os resultados acima demostram que o professor e a professora de Quimica
também podem atuar na mediacdo do reconhecimento desta identidade e no
conhecimento dessas acdes que invisibilizam a mesma: sdo construgdes politicas,
sociais e histéricas que mascaram e apagam a estética do cabelo crespo. Um
exemplo dessa invibilizagdo ocorre na apresentacéo de padrdes de beleza, que por
sua vez, sao todos de origem europeia, mostrando como a ideologia do
branqueamento esta presente em nosso pais, como podemos observar a
propaganda de cosméticos capilares que invadiu nosso pais no ano de 2015
causando muita polémica e reacéo de diferentes segmentos de mulheres (Figura 1).
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Figura 1: Representagdes imagéticas sobre as propagandas de alisamento- a negacao da identidade. Ferramenta de
busca utilizada: Google Imagens. Acesso em 02/08/2016

Por motivos de espaco omitiremos a analise do segundo extrato, denominado:
Extrato 2: A Quimica por tras do fio de cabelo.

CONCLUSAO

A partir dos resultados é possivel considerar que a IP planejada e
desenvolvida representou 0 contato consciente a apresentacdo de uma ciéncia nao
hegemonica e eurocéntrica para uma sociedade multicultural como é a sociedade
brasileira também possibilitou fomentar o dialogo entre as diferencas, questionar
discursos que reforcam as discriminacdes e os esteredtipos, tencionar conteudos
pré-estabelecidos, instituir um processo de constituicdo de professores/as sensiveis
a diversidade cultural e capazes de (re) criar praticas alternativas que articulem os
conhecimentos quimicos e o olhar sobre as africanidades; respeito pelas diversas
culturas e compreender as especificidades e a complexidade do tratamento da
tematica como eixo configurador de uma proposta de ensino e aprendizagem para o
ensino de Quimica.

Consideramos que esta alternativa fortalece a ruptura da ainda naturalizada
visdo de negros como escravos, samba, futebol, religido ou culinaria e comeca a
desvelar o mundo da racionalizac&do das sociedades africanas.

Essa proposta representou uma alternativa para apresentacdo de uma ciéncia
guimica ndo universal: branca, masculina, de laboratério e europeia. Como
mediadores do conhecimento quimico, SOomos 0S responsaveis por sua
apresentacao e fazer no primeiro momento, ou seja, no ensino médio contribuir para
desconstruir o racismo cientifico.
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(O SAB ERES INICI'AIS ACERCA DOS PRINCIPAIS CONCEITO§ ACADEMICOS E
LITERARIOS DA AREA DE CONHECIMENTO DA EDUCACAO FISICA E DA
SAUDE, DE AQADEMICOS MATRICULADOS NO CURSO DE LICENCIATURA EM
EDUCACAO FISICA (MODALIDADE PRESENCIAL).
Acad. Bolsista - Raphael Henrique Cordeiro Rossi — FEFD -
raphaelhenriquerossi@gmail.com
Orient. Prof. Francisco Luiz De Marchi Netto FEFD —
demarchiufg@gmail.com
Palavras chave — saberes — académicos — educacao fisica — saude
Introducéo
O presente estudo tem como objeto de investigacao analisar a compreensao e
o entendimento que os alunos do curso de licenciatura em Educacéo Fisica possuem
acerca dos principais conceitos descritos na literatura especifica da area de
conhecimento.
Tendo em vista que o objetivo principal, descrito no PPC vigente para a
formacéao de professores em Educacéao Fisica da FEFD, aponta para:

[...Juma formacdo de professores que tenham capacidade de atuar
nas diferentes manifestacdes e expressdes culturais do movimento
humano, com énfase na producdo de conhecimento e fomento da
intervencao académico-profissional no sistema educacional bésico, no
esporte educacional e nas praticas educativas de saude e lazer social
gque interagem historicamente e no cotidiano com a escola, cultura e a
sociedade (Resolucdo CEPEC, 0715/2005).

O mesmo documento descreve ainda como outros objetivos (especificos) que
apontam para a finalidade de (1) estimular o processo de reflexao critica no sentido
de compreender a génese da existéncia social e cultural humana, perpassando a
esfera do trabalho, da cultura, da educacéo, da escola e do saber; (2) promover uma
formacado docente enquanto elemento constitutivo do sujeito na formacéo da cultura
mais elaborada; (3) desenvolver atividade criadora, transformadora, e a afirmacao da
autonomia e da liberdade dos sujeitos em todas as suas dimensdes; (4) proporcionar
a articulacéo dos componentes curriculares, fecundando o trabalho educativo, a acédo
pedagogica e a pesquisa cientifica.

O PPC da FEFD descreve ainda como principios norteadores da formacao
profissional (grifos nosso) alguns aspectos como: solida formacdo tedrica e
interdisciplinar sobre o fendmeno educacional e seus desdobramentos sécio-
histéricos e culturais; unidade teoria/pratica, tanto na produgdo do conhecimento

guanto na organizagao do saber, entendendo o trabalho como principio educativo
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fundamental na escola; tratamento interdisciplinar do saber da Educacéo Fisica junto
aos demais saberes politicos, cientificos, artisticos, culturais, pedagdgicos e técnicos
necessarios a formagao de professores e a préatica educativa escolar:

O curso de licenciatura plena em Educacdo Fisica tem como objetivo a
formacdo docente pautada no desenvolvimento das seguintes competéncias e
habilidades das quais destacamos aqui: Compreender os métodos de producédo de
conhecimentos tendo em vista a construcao e reconstrucao de saberes docentes em
educacéo fisica; Compreender as relagbes contraditérias que permeiam 0 corpo e
suas interfaces com a educacao, o lazer, a saude, a estética, a cultura, o mundo do
trabalho e a sociedade.

Neste sentido, torna-se pertinente indagar: Qual € o perfil dessa formacao?
Formamos professores ou profissionais em Educacao Fisica para atuarem em
espacos formais (escolas) e ndo formais (sociais)? Qual o grau ou nivel de
compreensao dos alunos acerca dos principais conceitos tedricos da literatura
especifica em educacéao fisica e saude? Estas sdo questdes relacionadas a formacéao
profissional. Ha, portanto, necessidade de reflexdo sobre o perfil académico e os
saberes curriculares da formacao inicial de determinados contetdos do curriculo do
curso licenciatura em Educacdo Fisica da Faculdade de Educacéo Fisica e Danca da
UFG - FEFD/UFG (grifo nosso) No entanto, é importante destacar que muitos alunos
que ingressam no curso de Educacéo Fisica ja trazem consigo uma concepcédo dessa
area de estudos como promotora de saude restrita ao aspecto biolégico ou como
sistema de contetdos voltados ao treinamento de atletas, e até mesmo um curso de
instrucdo de exercicios fisicos e outros temas do mesmo género.

Quanto a metodologia, a presente pesquisa utilizard como método investigativo
a andlise de conteudo por se constituir de uma metodologia de pesquisa usada para
descrever e interpretar o contetdo de toda classe de documentos, textos e entrevistas.
Essa andlise, conduzindo a descri¢cdes sistematicas, qualitativas ou quantitativas,
ajuda a reinterpretar as mensagens e a atingir uma compreensao de seus significados
num nivel que vai além de uma leitura comum. Para OLABUENAGA e ISPIZUA (1989)
essa metodologia de pesquisa faz parte de uma busca teorica e pratica, com um
significado especial no campo das investigacdes sociais. Constitui-se em bem mais
do que uma simples técnica de analise de dados, representando uma abordagem

metodoldgica com caracteristicas e possibilidades proprias.
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A elaboracdo do questionario de pesquisa envolveu 2 partes distintas. A
primeira com os dados referentes ao perfil dos entrevistados e a segunda parte de
questdes conceituais e académicas referente aos conhecimentos especificos
(conceitos literarios) da area da Educacao Fisica e da Saude.

Por conta do tamanho permitido para elaboracdo do presente resumo,
restringimo-nos inicialmente ao envio de alguns resultados tabulados, referente a
segunda parte da pesquisa em questdo, quais sejam, os conceitos de “Educagéo
Fisica; Saude; Exercicios Fisico; Atividade Fisica e Promocéo de Saude respondidos
pelos académicos do curso, aos quais categorizamos como “criticos, tradicionais, do
senso comum e ndo sabiam responder”. Seguidos de um dos conceitos criticos aos
quais nos fundamentamos na literatura da area, para ilustracdo de como tem sido feita

a categorizacao de cada um dos conceitos descritos pelos participantes da pesquisa.

Questao 11. Conceitue “Educacao Fisica”

31
1315 21 7
50 0 1 3
0 — - P————
Tradicional  Critico Senso Ndo

comum responderam

M 52 periodo M 72 periodo

Segundo o coletivo de autores, a Educacao Fisica é uma préatica pedagdgica
gue, no ambito escolar, tematiza formas de atividades expressivas corporais como:
jogo, esporte, danca e ginastica, formas estas que configuram uma area de

conhecimento que podemos chamar de cultura corporal.

Questao 12. Conceitue “Saude"

3738
50 30 3 2 8 3
0 AR A A —
Tradicional Critico Senso Nado

comum responderam

B 52 periodo M 72 periodo

Conceito critico de saude: Segundo a VIII conferéncia nacional de saude, em
sentido mais abrangente, a Saude € o resultante das condicbes de alimentacéo,
habitacdo, educacgéo, renda, meio ambiente, trabalho, transporte, emprego, lazer,

liberdade, acesso e posse da terra e acesso aos servicos de salde. E assim, antes
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de tudo, o resultado das formas de organizagao social da producéo, as quais podem

gerar desigualdades nos niveis de vida.

Questao 14. Conceitue "Exercicio Fisico"

0 1314 26 20 0 o 5 3

Tradicional Critico Senso Nao
comum responderam

M 52 periodo M 72 periodo

Conceito critico de exercicio fisico: Por definicdo, exercicio fisico é toda
atividade fisica planejada, estruturada e repetitiva, que tem por objetivo a melhoria e
manutencdo de um ou mais componentes da aptiddo fisica. (CASPERSEN et al.,
1985).

Questao 15. Conceitue “Atividade Fisica”

50 - 11 g 24 21 3 3 8 7
0 -
Tradicional Critico Senso Nao

comum  responderam

W 52 periodo M 72 periodo

Conceito critico de atividade fisica: Define-se atividade fisica como qualquer
movimento corporal, produzido pelos musculos esqueléticos, sendo, portanto,
voluntario, e resultando em gasto energético maior do que os niveis de repouso
(CASPERSEN et al., 1985).

Questao 16. Conceitue “Promocao de Saude”

1546 13 12 15
20 - .

Tradicional Critico Senso Nao
comum  responderam

W 52 periodo M 72 periodo

Conceito critico de promocéo de saude: Fundada na ideia de risco

epidemiologico, a ‘Nova promogdo de saude’ tem seu foco dirigido para os
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condicionantes mais gerais da saude, como os indissociaveis ambientes social,
econdmico e cultural (I Conferéncia Internacional de Promocé&o de Saude, 1986).

Consideracg®es finais (provisaorias)

Dos dados coletados e tabulados até o presente momento, podemos constatar,
ao menos provisoriamente que, acerca dos conceitos descritos pelo grupo amostral
participante tem-se que a maioria dos alunos, tem dominio tedrico conceitual dos
termos ou expressdes referentes ao que seja Educacéo Fisica, Saude, Exercicio
Fisico e Atividade Fisica, tanto no campo das teorias criticas como tradicionais da
area de conhecimento. Todavia, quanto ao aspecto relacionado a “promocgao de
saude”, os dados ou respostas ficam no campo do “senso comum”, demonstrando
uma fragilidade académica do saber tedrico conceitual e na formacdo do futuro
professor para intervir como um trabalhador ativo e participativo numa equipe
interdisciplinar de saude. Por outro lado, esse fato compromete e fragiliza a formacéo
académica quanto aos principios ou objetivos previstos no PPC da Licenciatura em
Educacao Fisica, no que se refere a uma formacdo teérica sélida, voltada a uma acéo
profissional comprometida com as mudancas e transformacdes que o campo social e
real carecem e esperam dos egressos desse curso. Todavia, o trabalho encontra-se
em andamento, com a tabulacdo de outras questdes contidas na parte dois do
guestionario, como também na ampliacdo da pesquisa com o universo de alunos do

curso de licenciatura em Educacéao Fisica de Jatai.

Referéncias

CARREIRO DA COSTA et al. Formacéo de professores em educacao fisica:
concepcdes, investigacao, pratica. Lisboa: Edices FMH, 1996.

CASPERSEN. C.J. et al. Physical activity, exercise and physical fitness. Public
Health Reports, 1985.

CASTELLANI FILHO, L. et al. Metodologia do ensino de Educacao Fisica. Sao
Paulo: Cortez, 2009.

OLABUENAGA, J.I. R.; ISPIZUA, M.A. La descodificacion de la vida cotidiana:
métodos de investigacion cualitativa. Bilbao, Universidad de deusto, 1989.
TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. Petropolis, RJ:
Vozes, 2002.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS. Resolugdo CEPEC 0715/2005.

| CONFERENCIA INTERNACIONAL DE PROMOCAO DE SAUDE, Carta de Otawa,
1986.

MINISTERIO DA SAUDE — BRASIL DF- VIIl CONFERENCIA NACIONAL DE
SAUDE, 1986

FONTE DE FINANCIAMENTO — PROLICEN/UFG.

Capa | Indice 3361



@ Conpe‘e X Anais do Congresso de Pesquisa, Ensino e Extensao- CONPEEX (2016) 300[-3366

FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES A PARTIR DO
DESENVOLVIMENTO DE ATUACOES EDUCATIVAS DE EXITO EM
COMUNIDADES DE APRENDIZAGEM NO PIBID-PEDAGOGIA

SALGADO, Renata Araujo Silva (bolsista); GABASSA, Vanessa (orientadora).

Palavras-chave: Formacdo de professores; Atuacdes Educativas de Exito;

Comunidades de Aprendizagem; Pibid-Pedagogia.

Justificativa / Base teorica

O presente trabalho é resultado de um projeto de iniciacdo cientifica que
buscou investigar o impacto na formacao inicial e continuada de professores a partir
do desenvolvimento de uma proposta em escolas de educacdo basica por meio do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), do curso de
Pedagogia da Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Goias. O projeto
de iniciacao cientifica se inseriu em uma pesquisa maior, intitulada Comunidades de
aprendizagem em Goiania-GO: possibilidade de inovacdo na formacéo docente e de
melhoria da aprendizagem na educacéo basica por meio do PIBID, financiada pelo
CNPq através do Edital Ciéncias Humanas e Ciéncias Humanas Aplicadas (2015-
2017). Os resultados desta pesquisa séo resultados parciais da investigacdo mais
ampla.

Nesta proposta entende-se a docéncia como o nucleo central do trabalho
desenvolvido na escola, por isso acredita-se que ela se torna cada vez mais inviavel
se assumida, analisada e difundida como atividade individual e solitaria — como €é
préprio de sua historia de constituicio e desenvolvimento. Com a proposta
desenvolvida pelo Pibid-Pedagogia, aposta-se na ideia de que a visdo de
competéncia individual da docéncia precisa ser abandonada e defende-se a
superacado de tal perspectiva por meio da constru¢cdo de um modelo comunitario de
escola (MELLO et al, 2011). O desenvolvimento das Comunidades de
Aprendizagem no ambito do Pibid representa uma aposta nessa direcao.

As Comunidades de Aprendizagem s&o, portanto, uma resposta educativa

igualitaria para se conseguir uma sociedade da informacédo para todas as pessoas.
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Segundo Elboj et al (2002), nelas, parte-se do direito que todas e cada uma das
criancas tém a melhor educacéo e se aposta em suas capacidades, contando com
toda a comunidade educativa para se alcancar esse objetivo.

As Comunidades de Aprendizagem se organizam a partir do conceito de
aprendizagem dialégica, que envolve sete principios gerais: dialogo igualitario,
inteligéncia cultural, dimensao instrumental, criacdo de sentido, solidariedade,
transformacao e igualdade de diferencas. Esses principios, articulados, se efetivam
no dia-a-dia da escola por meio das atuacdes educativas de éxito, que sdo praticas
gue apresentam bons resultados em diferentes contextos e, por isso, recomendadas
as escolas organizadas como Comunidades de Aprendizagem, como as tertulias
literarias dialégicas, a biblioteca tutorada, os grupos interativos e a formacéo de
familiares.

Considerando a relevancia e o crescimento do Pibid no ambito das politicas
publicas nacionais de formacdo de professores e, por se tratar de uma articulacao
inovadora (Pibid e Comunidades de Aprendizagem), ponderamos que seria
relevante um estudo exploratério da experiéncia em questdo, com o objetivo de
contribuir com a discusséo da formacéao de professores no Brasil, tanto no ambito da
formacdo inicial como na perspectiva da formacédo continuada. Esse foi o desafio

deste trabalho.

Objetivos

O presente trabalho foi desenvolvido com o objetivo de evidenciar, por meio
de revisao bibliografica, o conceito de formacao inicial e formacdo continuada, no
ambito da formacédo de professores, relacionando os conceitos encontrados com 0s
principios e préaticas desenvolvidas por meio das atuacfes educativas de éxito em
Comunidades de Aprendizagem, buscando identificar, junto aos bolsistas de
iniciacdo a docéncia e professores supervisores das escolas investigadas, as
contribuicdes do desenvolvimento de atuacdes educativas de éxito a formacéo inicial
e continuada de professores, destacando suas aprendizagens, duvidas e

dificuldades.

Metodologia

A pesquisa teve dois momentos distintos: estudo teorico e coleta de campo.

Num primeiro momento, foi realizado um estudo bibliografico e exploratério, com a
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realizacéo de fichamentos, tabelas e resenhas para apropriacdo dos conceitos sobre
a formacéo de professores a partir dos principios da aprendizagem dialégica e das
atuacOes educativas de éxito em comunidades de aprendizagem. Em seguida,
buscamos evidenciar o conceito de formagé&o inicial e continuada, no ambito da
formacdo de professores, por meio de investigacbes em artigos cientificos
selecionados nas plataformas de periddicos eletrénicos brasileiros Educ@ e CAPES

e na plataforma internacional ERIC?.

No segundo momento da investigacao foi realizada uma coleta de campo a
partir de uma técnica denominada relatos comunicativos de vida. Essa técnica é
sustentada pela metodologia que embasou o0 presente trabalho e esta em
consonancia com o referencial teérico das atuacdes educativas de éxito, que se
estabelecem em torno do conceito de aprendizagem dialégica, a Metodologia
Comunicativa Critica, elabora pelo Centro Especial em Teorias e Praticas

Superadoras de Desigualdades (Crea), da Universidade de Barcelona/Espanha.

Resultados / Discussao

Considerando o estudo tedrico realizado, é possivel apontar algumas
guestdes gerais quanto a formacao de professores preconizada por esse modelo e
para esse modelo comunitario de escola. Primeiro, a questdo da vivéncia dos
principios da aprendizagem dialégica como parte de todo o trabalho docente.
Segundo, a percepcdo da escola como uma instituichio da comunidade e da
sociedade e como espaco privilegiado de articulagdo e aprendizagem dessa
comunidade. A proposta dialégica da aprendizagem indica, ainda que indiretamente,
gue a formacao do professor deve se dar no sentido da prética dialégica na sala de
aula e nos espacos de gestdo; do reconhecimento das diferentes culturas e
conhecimentos como riqueza da comunidade escolar, favorecendo as mudltiplas
interacbes; da defesa de valores como respeito e solidariedade no espaco
educativo, com vistas a transformacdo das pessoas, dos espacos e das praticas
escolares; e da compreensao de que a formacdo humana é tao importante para os
estudantes quanto a formacdo académica, mantendo-se altas expectativas de

aprendizagem.

! Escolhemos essas bases de dados como fonte de pesquisa por serem referéncia no que diz
respeito a compilacdo e disponibilidade de produgfes cientificas na area da educagédo, tanto em
ambito nacional como internacional.
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No que se refere ao conceito de formacéo inicial e continuada na &rea de
formacdo de professores encontrado nos artigos cientificos analisados é possivel
apontar, tanto no @mbito da aprendizagem dialégica como no da producdo nacional,
indicacdes e sugestdes em que a formacéo de professores deve estar ancorada em
praticas educativas humanizadoras, mas que, ao mesmo tempo, contemple a
dimenséo instrumental da aprendizagem; que busque a transformacao da sociedade
com vistas a superar as desigualdades sociais; que proporcione a formacdo em
pesquisa; que promova as parcerias entre as IES e as escolas; e que proporcione a
sensibilidade na acepcdo da amorosidade freireana. Porém, € importante salientar
gue a proposta Comunidades de Aprendizagem e o conceito de aprendizagem
dialégica tém a prerrogativa de uma formacdo docente que seja ampliada e
compartilhada, que articule sua atuagdo com os familiares dos alunos, com 0s
demais profissionais da escola e com a comunidade de entorno, o que extrapola o
gue € indicado pela literatura investigada.

Em relacdo aos relatos comunicativos de vida, as analises desta pesquisa
apontam para uma formacédo do professorado que prime pelo desenvolvimento de
uma consciéncia critica, reflexiva e dialégica sobre os conhecimentos académicos,
sobre a realidade da sociedade atual e sobre a responsabilidade social que o ato de
educar implica. De acordo com Braga, Gabassa e Mello (2010, p.54), “é¢ nessa
medida que o professor pode atuar como intelectual transformador nos termos de
Giroux (1990), fazendo suas argumentacdes ndo apenas no sentido da denuncia,
mas de anuncio também, movimentando-se do discurso para acao”. A partir da
perspectiva da aprendizagem dialégica, o professor pode ndo s6 atuar como um
agente transformador que visa mudancas em prol do interesse comum, promovendo
interagbes que possibilitem transformar a realidade social, mas também como
mediador: articulando a realidade, a cultura e o saber sistematizado, atuando com

postura dialégica a favor de uma educacdo mais igualitaria, solidaria e democrética.

Conclusoes

De maneira geral, os dados da pesquisa revelam que a proposta
Comunidades de Aprendizagem pode contribuir de maneira muito significativa para a
formagcdo docente (inicial e continuada) quando realizada por meio do Pibid.
Evidenciou-se que a proposta de Comunidades de Aprendizagem ressalta uma

formacao docente voltada para um conceito de docéncia ampliada e compartilhada,
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que se realiza em todos os ambitos da escola e ndo somente na sala de aula.
Outros espacos, como a biblioteca e momentos de formacdo com familiares podem
ser também espacos de atuacdo docente. A compreensdo de um trabalho
compartilhado com outros agentes educativos também é estrutural desse modelo.
Os professores devem se preparar para atuar em conjunto com a comunidade, na
valorizac&o da participacdo educativa dentro da escola e trabalhar, inclusive, como
articuladores dessa participacdo, numa perspectiva critica e transformadora. Quanto
a essa questdo, destacam-se as atuacOes educativas de éxito que podem ser
desenvolvidas nas universidades (AEU). De acordo com Flecha et al.(2014), essas
atuacdes de éxito trabalham com os futuros professores competéncias transversais,
capacidades relacionadas a pratica reflexiva e a investigacdo em aula, habilidades
para pensar criticamente e para tomar iniciativas, resolver problemas e trabalhar em
colaboracdo. Todas essas competéncias e habilidades s&o essenciais para o0
desenvolvimento dos principios da aprendizagem dialégica e das Atuacdes
Educativas de Exito nas escolas.

Por outro lado, ha aspectos a serem trabalhados, refletidos e repensados,
como a proépria estrutura do programa Pibid, a forma de desenvolvimento de acdes
isoladas nas escolas e a propria organizacdo de cada atuacdo, na tentativa de
superacao dos limites para o pleno desenvolvimento do projeto e o avanco das
escolas. Estudos futuros sobre a articulagdo entre formacdo docente e
aprendizagem dialégica ou Comunidades de Aprendizagem podem se apresentar na

direcdo de suprir essas lacunas.
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CONTEUDOS DA GEOGRAFIA URBANA NOS LIVROS DIDATICOS DO ENSINO
MEDIO E AS COMPETENCIAS E HABILIDADES PRESENTES NA MATRIZ DE
REFERENCIA DO ENEM

MARQUES, Roberta Silva'; CAVALCANTI, Lana de Souza?

Palavras-chave: Geografia Urbana, Livros Didaticos, local/regional, ENEM
Introducéo

A pesquisa realizada é integrante do projeto “Materiais didaticos e o ensino
de Geografia no contexto Nacional do Ensino Médio” da Rede de Pesquisa em
Ensino de Cidade (REPEC), coordenado por Lana de Souza Cavalcanti. A finalidade
da pesquisa é entender como as competéncias e habilidades da Matriz de
Referéncia do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) sobre o contetdo de
Geografia urbana na escala local/regional sédo trabalhadas nos livros didaticos
destinado ao Ensino Médio. A relevancia do tema esta ligada ao contexto de
mudanc¢as em que a educacao no Ensino Médio se encontra face ao ENEM. Nesse
contexto, cabe entender as novas articulacées que envolvem o ensino de Geografia
e aproximacao do curriculo dessa fase de ensino com a Matriz de Referéncia do
ENEM. Entendendo-se que este processo de transformacdes advém das avaliacfes

nacionais, € preciso preocupar-se em acompanhar e analisar tais mudancas.
Justificativa/ Base Teorica

O contexto do ensino médio vem se transformando ao longo dos ultimos
anos, e quando se afirma isso € porque é observado e assegurado que as
avaliagbes nacionais tém influéncia sobre os contetdos contemplados na sala de
aula. O ENEM é a principal porta de entrada para as universidades, sendo também
o livro didatico o principal aporte para o professor das escolas publicas de ensino.
Entdo a preocupacdo em entender essa transformacao é evidenciada através desse

contexto.
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As Orientac¢des Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006), designa a
Geografia no curriculo escolar como a disciplina que possibilite o desenvolvimento
do aluno como cidaddo, que conheca os diferentes fenbmenos geograficos,
contribuindo para sua autonomia intelectual e seu pensamento critico acerca do
mundo. Com isso, € papel da Geografia preparar o aluno para localizar,
compreender o mundo e problematizar a realidade cotidiana, formular proposicoes e
reconhecer as dinamicas existentes no espaco geografico. Sendo assim a Geografia

colaboram na formacéo de um cidadéo autdénomo, critico e participativo.

De acordo com Cavalcanti (2002), os conteudos sdo instrumentos simbdlicos
para pensar o mundo e sua escolha varia de acordo com sua relevancia para 0s
alunos. Ou seja, a realidade do aluno ndo deve ser negligenciada, e sim usada
como estratégia para o aluno conseguir desenvolver um pensamento “fora da
caixa”, ou seja, entender os processos em diferentes escalas, entdo o local/regional

é ferramenta importante para o ensino de Geografia.
Objetivos

Analisar as possibilidades de trabalhar os conteidos de Geografia urbana
presente nos livros didaticos de Geografia nas escalas local/regional, baseando-se
na matriz de referéncia do ENEM, que serd usada para identificar as competéncias
e habilidades referentes aos contetdos de Geografia urbana e como estas é
abordado nos livros de Ensino Médio. Para isso a analise dos livros didaticos
usados no ensino médio € necessaria, cabendo identificar como o contetdo de
urbana é explorado, e a relacao do livro didatico com as competéncias e habilidades

contempladas na Matriz de referéncia do Enem.

Entado, avaliar as possibilidades de explorar tais competéncias e habilidades,

colocando isso em pratica através da elaboracdo de uma sequéncia didatica.

1 — Instituto de Estudos Socio-Ambientais/UFG — e-mail: robertassm@gmail.com;

2 — Instituto de Estudos Socio-Ambientais/UFG — e-mail: Is.cavalcanti@uol.com.br

Metodologia
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A metodologia selecionada para a pesquisa é a qualitativa, pois foi a mais
adequada para conseguir-se trabalhar os objetivos propostos de pesquisa. Nesta
perspectiva metodoldgica a relacdo entre o investigador e o objeto investigado &
enxergada como uma relagdo complexa, pois se acredita que ambos s&o munidos
de experiéncias discursivas e individuais, que influenciam e imbricam-se no
processo de pesquisa. O método qualitativo busca explicar o porqué das coisas,
explicita as interpretacdes decorrentes, mas ndo quantifica os valores e as trocas
simbdlicas nem se submete a prova de fatos, pois os dados analisados sdo néo
métricos (suscitados e de interacdo) e se valem de diferentes abordagens. Os
procedimentos do método qualitativo usados na pesquisa foram: levantamento
bibliograficos do curriculo de referéncia do Estado de Goias, bem como da Matriz de
referéncia do ENEM, e pesquisas no banco de universidades selecionadas para
buscar teses e dissertacdes que abordassem o urbano em Goids, além de
selecionar as avaliacdes do Exame Nacional do Ensino Médio desde o ano de 2010
até 2015, em seguida a analise da matriz de referéncia do ENEM a partir de 2010,
analise de trés livros didaticos de Geografia, no caso os livros didaticos escolhidos
foram: Colecdo “Aprender e Viver’ dos autores Levon Boligian e outros, a segunda
colecdo “Geografia, Sociedade e Cotidiano” Dada Martins e outros e a terceira
colecédo escolhida foi “O Mundo em Transi¢cao” de William Vesentini. O ultimo e
relevante objetivo realizado foi a elaboracdo de proposta de sequéncia didatica,

abordando a tematica de Geografia urbana com enfoque na escala local/regional.
Resultados

Considerando o exposto, as conclusfes que se podem obter é que o trabalho
foi relevante para compreender de que forma a presenca de uma avaliagdo nacional
esta transformando o livro didatico destinado ao ensino médio. O que se constatou €
gue os livros didaticos apresentam lacunas em relagdo aos contetdos regionais, e
no que se refere ao urbano apresentam conteddos muito ligados a regido sudeste
brasileira. Sendo assim o ENEM solicita com frequéncia em seus cadernos de
guestdes assuntos ligado ao urbano, poréem nao tangenciam sequer a realidade

vivida pelo aluno que vive nas demais regides do territério nacional.

A partir da analise realizada com as avaliagcbes do ENEM e com os livros

7

didaticos de Geografia 0 que se pode constatar é a aproximacdo do material
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didatico com a avaliacdo. Além de claro repensar sobre a preocupacao das lacunas
gue ficam sobre conteudos local/regional ao aluno. A pesquisa assim contribui para
entender que as competéncias e habilidades presentes no ENEM sao dispersas
entre si sendo necessaria uma avaliagdo da matriz de referéncia do Exame Nacional
do Ensino Médio para identificar quais delas contemplam a Geografia e quais delas
contemplam a questdo do urbano, ficando entdo identificado que tais relacdes
existentes estdo presentes na competéncia 2 que contempla - Compreender as
transformacdes dos espagcos geograficos como produto das relagdes
socioecon6micas e culturais de poder., 4 Entender as transformacdes técnicas e
tecnolégicas e seu impacto nos processos de producdo, no desenvolvimento do
conhecimento e na vida social. Dentre essas duas competéncias todas as
habilidades que se encontram contemplam o urbano. A competéncia 5 - Utilizar os
conhecimentos histéricos para compreender e valorizar os fundamentos da
cidadania e da democracia, favorecendo uma atuacdo consciente do individuo na
sociedade, que tem a habilidade 21 - Identificar o papel dos meios de comunicacao
na construcdo da vida social. E por ultimo a competéncia 6 - Compreender a
sociedade e a natureza, reconhecendo suas interacfes no espaco em diferentes

contextos historicos e geograficos, e todas suas habilidades.

Reconhece-se que € necessario investir em materiais que possam preencher
as lacunas deixadas pelos livros didaticos. Sendo assim, reforca-se a pertinéncia e
relevancia da pesquisa sobre “material didatico sobre geografia de Goias e suas
possibilidades formativas no contexto do ensino médio”, que visa desenvolver um

possivel material didatico sobre Geografia de Goias.

Durante a pesquisa foi desenvolvida uma proposta de sequéncia didatica,
gue teve aporte no livro de Antonio Zabala, sobre a pratica educativa, a proposta
gue visa auxiliar o professor com uma ideia de praticar algum assunto
desenvolvendo o urbano. O tema escolhido foi Producédo urbana industrial muito
motivada também pelo fasciculo ja criado pela Repec sobre dindmicas econdémicas,
a sequéncia encontra-se disponivel em dominio publico para deixar aberto aos
professores, devido a extensdo da sequéncia didatica, o link sera divulgado neste
endereco (https://drive.google.com/open?id=0Bz-26gaHDyOUNERObLEIBbnpPWWCc)
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desenvolvendo-se assim questdes de pesquisa e reflexdo aos alunos sobre como o

trabalho afeta a dindmica espacial urbana e a producéo industrial da sua localidade.
Conclusdes

Em sintese a pesquisa atendeu aos objetivos propostos no plano de trabalho,
nao encontrando dificuldades muito expressivas, conseguiu atender a demandas
para a pesquisa maior da Rede de pesquisa em ensino de cidade e foi relevante

para as analises criticas de um periodo de mudancas na educacao.
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DILEMAS DA EDUCACAO AMBIENTAL EM TEMPOS DE CRISE CIVILIZATORIA

ALVES, Rubiane Fialho!, ECHEVERRIA, Agustina Rosa2
Palvras-chave: Educacdo ambiental critica, Crise civilizatoria, Transgénicos
Introducéo

Vivemos um momento histérico caracterizado pelo quase unanime
reconhecimento da grave crise ambiental que nos afeta. Quando o livro de Rachel
Carson “Primavera Silenciosa” (CARSON, 1962) viu a luz em 1962 fazendo uma
critica fundamentada, inteligente e aguda ao uso do DDT na agricultura, num
momento em que o organoclorado era amplamente defendido em todos os meios de
difusdo, eram poucos, e pouco NUMerosos 0S grupos que se levantavam em defesa
do meio ambiente e da vida nele contida. O livro de Rachel Carson foi um ponto de

inflexdo na histdria da educacdo ambiental.

A anunciacdo da crise ambiental e a consequente efervescéncia das
discussBes sobre essa questdo também levaram ao reconhecimento da
necessidade de trabalhos educacionais que possibilitassem um novo
posicionamento da sociedade frente a problemética ambiental global. A
primeira manifestagdo oficial foi registrada na declaracdo sobre Meio
Ambiente Humano, firmada na Conferéncia de Estocolmo organizada pela
ONU em 1972. Como consequéncia, a UNESCO promoveu em 1975 o
Encontro de Belgrado, na entdo lugoslavia, obtendo como resultado um
documento lucido e sucinto, conhecido como Carta de Belgrado, que define
0s objetivos ainda atuais para as necessidades da Educacdo Ambiental:
conscientizagdo, conhecimento, incentivo a participagdo, capacidade de
avaliacdo, competéncia e comportamento (CASSIANO e ECHEVERRIA, p.
49-77, 2014).

O quadro atual continua priorizando o crescimento econdémico, enquanto 0s

resultados mostram que houve um aumento da perda de biodiversidade, degradacao
da qualidade ambiental (principalmente em grandes cidades e suas zonas
periféricas). Os estudos cientificos afirmam que os ecossistemas continuam a sentir
0s impactos gerados pela producédo e consumo insustentavel de recursos naturais.
Justificativa

A justificativa para esta pesquisa permeia o debate que envolve o
desenvolvimento e as preocupac¢des com o0 meio ambiente que comeca por volta de
1970, quando se questiona o0 modo de producéo capitalista em decorréncia das
mudancas das respostas da natureza as a¢fes antropicas, na forma de escassez de

recursos e catastrofes geolégicas, que colocam em risco a vida humana.

Hnstituto de Quimica/UFG — e-mail: rubianefialho@gmail.com;
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No que se refere as Licenciaturas, embora a formacdo em educacao ambiental
faca parte das Diretrizes Curriculares para os Cursos de Formacao de Professores
para a Educacdo Basica, pesquisas recentes realizadas com professores dos
Institutos de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica da UFG (ROCHA, 2013)
mostram que a problematica ambiental pouco é tratada nos cursos de formacéao.

Considerando a abrangéncia da tematica aqui exposta focaremos num tema especifico
e polémico por entendermos que este deve ser discutido nos cursos de formacdo de
professores: 0s transgénicos (Organismo Geneticamente Modificado - OGM).

Objetivos

O presente trabalho de investigacdo documental se propde elucidar as
diferengcas e semelhancgas nas legislacdes ambientais relacionadas a caracteristica
politico/culturais direcionadas aos transgénicos e a Educacdo Ambiental de trés
paises: Argentina, Bolivia e Brasil, bem como relaciona-los aos indices
socioeconémicos. Esses paises foram escolhidos, pois pela midia tem-se uma
nocao que suas leis sao divergentes acerca do tema. Este trabalho teve o intuito de
envolver futuros professores numa perspectiva diferenciada de formacdo pela
pesquisa seguindo os principios do PPC do Instituto de Quimica da UFG. Aao final
da pesquisa foi propostos ou sugeridos eixos tematicos a serem inseridos nos
cursos de formacdo de educadores ambientais na Licenciatura em Quimica da UFG,
como também sugerir temas para futuras pesquisas em educacdo ambiental.
Considerando que o PPC é um documento em constante elaboracdo e modificacao,
espera-se contribuir no aprimoramento do referido documento e por fim a pesquisa
gerou novas interrogacdes para futuras investigacoes.

Metodologia

Um dos métodos de pesquisa qualitativa € a analise documental, que é
intrinseca desse trabalho. A anédlise de documentos se da como método auténomo,
o0 que significa que conta com a informacdo sobre a realidade em estudo
documentada neste tipo de dados (FLICK, 2009).

Por se tratar da analise documental de publicacdo aberta, este estudo fica
isento de ser submetido ao comité de ética. Trés etapas foram realizadas.
Primeiramente buscou-se e organizou-se o material de acordo aos objetivos
propostos. Foram pesquisadas as leis, normas e decretos nos sites oficiais do poder
Legislativo de cada pais. Em seguida foi enviado as embaixadas da Bolivia e
Argentina e-mail solicitando material de qualquer espécie acerca da problematica
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ambiental. Posteriormente a pesquisa se estendeu por varios sites. Foram assistidos
videos da midia local. Juntou-se também informacédo disponivel em revistas online e
texto impresso como também varios artigos cientificos recentes. Pesquisou-se
também algumas caracteristicas socioecondémicas e a constituicdo de cada pais com
intuito de relaciona-las as politicas vigentes.

Em um segundo momento foi realizada a leitura inicial e exploratoria do
material. Vale observar que todos documentos lidos da Argentina e Bolivia estavam
escritos em lingua espanhola, a traducdo foi pessoal dos integrantes dessa
pesquisa. Por fim, os dados coletados foram analisados segundo o método mais
conveniente para a proposta — o estudo comparativo.

Em seguida os esforcos foram direcionados a determinacdo de niveis
estratégicos que nos possibilitassem agrupar fatos e fendbmenos ocorridos em cada
caso e elucidar as semelhancas e as diferencas encontradas. Para Schneider e
Schimitt (1998), a identificacdo eficaz desses niveis estratégicos é o que garante a
correta articulacéo entre a teoria e os dados empiricos.

De posse do material coletado foi realizado o estudo comparativo dos indices
socioeconémicos, como também das leis referente a Educacdo Ambiental. Em
ultimo momento foi argumentado as conclusdes referentes a pesquisa.

Resultados

A Argentina e o Brasil tiveram suas leis destinada a biotecnologia sancionadas
no mesmo ano (2007), a Bolivia a instituiu cinco anos mais tarde. O intuito geral das
leis do Brasil e Argentina séo similares, promovendo financiamento para projetos de
empresas e institutos de pesquisa para estudo, desenvolvimento e comercializacéao
de produtos transgénicos. A Bolivia visa a proibicdo geral tanto de produtos quanto
de sementes transgénicas. A Bolivia, por pressdao do mercado agropecuéario liberou
apenas um tipo de soja, no entanto € intensa a burocracia para a comercializacao.

Quanto a rotulagem dos produtos transgénicos na Argentina, no Brasil e Bolivia
€ obrigatério o simbolo dos transgénicos em todo territério nacional, obedecem a lei
federal, no caso da Bolivia € mais especifico ainda, pois é necessaria a rotulagem de
qualquer alimento que seja ao menos derivado de transgénico.

Quanto a seguranca para o consumidor, as leis do Brasil e Argentina apenas
mencionam necessidade de haver seguranca. Ja a Bolivia impede o uso dos

transgénicos justamente por ndo haver seguranga comprovada dos mesmos.
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Ao considerar a opinido publica acerca do tema nao foram encontrados dados
oficiais para a populacdo argentina, no entanto, foram analisadas entrevistas de
jornais a populacdo que em suma acreditam ser uma tecnologia necesséria, sao
favoraveis as pesquisas de desenvolvimento da biotecnologia, porém, a maioria das
pessoas mostrara que sente caréncia nas leis que regulamenta os OMG’s. No Brasil
ndo foi encontrado relatério de opinido publica atualizado, o IBOPE (Instituto Brasileiro de
Opinido e Estatistica) lancou em 2002 (cinco anos antes da lei de biotecnologia ser
instituida) uma pesquisa de opinido sobre os transgénicos. A Bolivia, também, ndo possui
uma pesquisa oficial relacionada aos transgénicos, no entanto € notavel que a
populacdo é fortemente favoravel a decisdo do governo. Porém, o setor
agropecuério reclama ao governo maior liberdade para o cultivo de produtos
transgénicos, no intuito de aumentar a produtividade.

O Brasil e Argentina destinam maior recurso a educacao, as leis relacionadas a
EA sdo mais especificas do que as leis da Bolivia, esses dois paises sdo maiores,
mais populosos, mais ricos e com melhor IDH, no entanto mais insatisfeitos nos
guesitos analisados, principalmente no que cerne satisfacdo das acdes do governo
gue visa a preservacdo do meio ambiente. A Bolivia possui grande percentual de
populacao indigena, a ligacdo da populacéo boliviana com a natureza é cultural, com
iISSo mesmo as leis de EA serem menos abrangentes que no Brasil e Argentina,
analisamos que a populacdo da Bolivia tem maior e melhor relacionamento com a
natureza e meio ambiente no sentido de preservacao.

As analises das leis demonstram que ha grande variedade de procedimentos
adotados sobre o mesmo tema, assim dentro da EA critica e emancipatodria deve-se
ter a reflexividade para além das questdes locais. Visto que nesta pesquisa o tema
estudado foi transgénicos, e este é apenas um tema da riqueza exploratéria de
conceitos atrelados, podemos sugerir outras possibilidades de didlogos acerca da
problematica ambiental como o uso de energia renovavel e ndo renovavel, a agua e
solo, seguranca alimentar, mudancas climaticas, polui¢édo, entre outros.

Conclusdes

A nivel técnico devem ser analisadas as leis que impulsionam a biotecnologia,
considerando que OGM'’s nao séo apenas plantas e animais destinados ao consumo
humano. Sera que a Bolivia esta trilhando um caminho correto ao ndo investir nas

pesquisas em biotecnologia? No sentido alimenticio o governo considera os dados ja
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estudados insatisfatorios para a alimentacao da populacéo e prefere ndo arriscar, no
entanto e para outros fins?

Ao considerar os aspectos politico e econdmico, é importante avaliar a real
necessidade para alimentacdo, comercializacdo, exportacdo/importacdo que afeta
diretamente no PIB, considerando que a logica do mercado agropecudrio, assim
como toda logica do sistema capitalista, ndo tem como finalidade atender a
qualidade de vida da populacdo, mas sim fortalecer o proprio mercado através de
bens de consumo, assim o produto transgénico € um grande facilitador de subsidio
para a producao de larga escala de alimentos.

No que se refere ao sentido social e filosofico sdo necessarias mais pesquisas
de indice de satisfacdo da populacédo sobre o tema. Para que a populacédo possa ter
propriedade para responder acerca do tema € necessério o esclarecimento do tema,
assim a EA é a ferramenta mestre para promover o didlogo, critico, reflexivo e
emancipatorio para que a populacdo em geral passa ser preparada para decidir suas
reais necessidades de consumo. Assim ha de se rever o respaldo tedrico que o
professor esta adquirindo afim de levar esses temas para a sala de aula, com isso é
necesséria a aplicacdo e cumprimento das leis relacionadas a Educacao Ambiental.

Consideramos que o presente projeto conseguiu demonstrar a importancia da
discusséo de questdes especificas da problematica ambiental. Por isso entendemos
gue questdes desta natureza podem ser incorporadas como tema de estudo nos

cursos de formacéao de professores de quimica.
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VISUALIDADES, GENEROS E EDUCACAO: NOVAS QUESTOES PARA PENSAR
O ENSINO DE ARTE

GARCIA, Ruth Marcal Honorato(bolsista); DE ABREU, Carla Luzia(orientadora)

Palavras-chave: Visualidades, Género, Educacéo, Arte

1. Justificativa / Base tebrica

Os discursos incorporados as imagens tém a ver, basicamente, com os ideais que
guerem nos convencer que as coisas sdo assim, sempre foram assim e assim
devem permanecer. Contribuem para a producéo visual de imaginarios que supdem
uma ordem natural, transformando as pessoas em objetos dos estere6tipos e dos
discursos que querem domesticar e produzir sujeitos obedientes a pressupostos
ficticios sobre as politicas do corpo e da identidade. Isso quer dizer que as imagens
adquirem um sentido que vai além de sua materialidade e produzem efeitos nas
formas como vivemos nossas subjetividades. Este contexto incentiva pensar no
papel das representacdes visuais nas sociedades contemporaneas. Como o0s
repertérios visuais levados as salas de aula expressam a relacdo com “outro”?
Como incluir temas transversais ou imagens consideradas polémicas nas praticas
pedagdgicas? Qual o espaco ocupado pelas narrativas e experiéncias que dao
énfases a conformacédo da identidade de género nas praticas docentes? Esses sédo
alguns dos questionamentos de professores e professoras de arte que pensam suas
praticas pedagogicas a partir das relacdes de poder e da mediacdo das vivéncias
dos discentes com as visualidades. Como em outras disciplinas que trabalham no
dominio da cultura, a "virada pictérica" (MITCHELL, 1994) causou uma mudanga
significativa nos discursos tedricos da arte/educacédo. E, embora o Ensino de Arte
continue sendo o estudo das manifestacbées humanas, passamos a considerar que
também é um lugar para questionar, entrar, analisar e transformar a cultura. Essa
mudanca significou, por um lado, repensar o Ensino de Arte e, por outro, ofereceu
novos elementos para pensarmos nossas praticas docentes. A perspectiva da
Cultura Visual considera que as imagens exercem uma influéncia significativa na
compreensao das normas socioculturais e convida o professorado de artes visuais a
investigar a procedéncia das imagens, assim como as fungbes sociais que estédo

destinadas a cumprir, levando em conta que as “imagens sdo concebidas como
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taticas de poder, empregadas por fac¢cdes sociais rivais em sua luta pela legitimacao
de valores e crencas” (DUNCUM, 2011, p. 21). Kerry Freedman (1994) defende a
ideia que embora os estudantes recebam uma enorme quantidade de imagens
diariamente, ndo estédo preparados para refletir em como a cultura visual influencia a
construcdo de suas identidades. Com a intensa difusdo das imagens midiaticas, os
sujeitos passaram a receber uma infinidade de informagdes visuais que repercutem
diretamente nas préaticas cotidianas. Freedman sugere que a arte/educacao deve
pensar em propostas criativas que ajudem os discentes a compreender as questdes
emergentes das sociedades e os problemas de ordem social e cultural que
influenciam na construgdo de suas identidades. Identificar os discursos de incluséo
e de exclusdo é importante porque ajuda a decodificar as hierarquias e as diferencas
que se refletem nas imagens, para “compreender problemas novos ou até agora
silenciados na escola” (HERNANDEZ, 2007, p. 36). Esse posicionamento exige
atuar desde uma abordagem mais ampla, que questione o que esta supervalorizado,
o0 que foi subjugado, o que foi legitimado e o que foi esquecido ou ocultado dos
imaginarios visuais. Nesta direcdo, incorporar nos processos de ensino e
aprendizagem em arte visuais imagens que questionam a légica normativa e
convergente de nossas construgdes sociais, ajuda a promover discussdes que se
relacionam com a diversidade e as inquietacdes, especialmente as que se articulam
com a padronizacdo dos corpos, dos afetos e dos desejos. Refletir as visualidades
desde os marcadores sociais de género e sexualidade ajuda a construir a ideia da
diversidade como um bem cultural, “que ndo somente resiste acriticamente as
representacfes visuais, mas incentiva a visdo critica como uma pratica que
desenvolve a imaginacado, a consciéncia social e um sentido de justica.” (DIAS,
2011, p. 83). Género, sexualidade e corpos sexuados sdo elementos presentes na
escola, ndo ha como evita-los ou fingir que os e as estudantes ndo os tém como
caracteristicas centrais em suas vidas. No entanto, em muitas ocasifes, além de
evitar os temas considerados polémicos no ambito da sexualidade, as escolas
também funcionam como “dispositivos pedagdgicos”, termo desenvolvido por Jorge
Larrosa (1995, p. 282) para explicar como as préticas constroem e mediam a relacéo
do sujeito consigo mesmo. Este dispositivo tem como objetivo normalizar as praticas
pedagogicas e reforcar os discursos que legitimam e configuram a matriz
heterossexual (BUTLER, 2007). A auséncia de referéncias mais plurais e abertas ao

diverso no escopo imagético dos contetdos curriculares influencia a forma como o
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alunado constroi significados a partir das imagens, portanto, torna-se essencial
inserir mais artistas mulheres nos contetdos levados a sala de aula e trabalhar com
imagens de artistas que usam 0 género e a sexualidade como motor de seus
projetos, buscando novas narrativas que fomentem a ideia da diversidade como uma
caracteristica cultural da humanidade. Atuar desde essa perspectiva significa pensar
em visualidades nado hierarquicas e professores e professoras preocupadas em
romper com a nogdo cultural das inscricdes de género na cultura visual, com a
intencdo de dar visibilidade as imagens que (ainda) ndo afetam as praticas docentes
ou os conteudos escolhidos para compor 0s processos de ensino e aprendizagem
em artes visuais. Problematizar e relativizar nossas constru¢cdes sociais facilita a
compreensao da estreita relacdo entre cultura visual e as constru¢des de género.
Atuar desde essa perspectiva significa colaborar para a formacdo de sujeitos mais
criticos sobre os ideais opressores que limitam as potencialidades dos sujeitos.
Significa, também, incluir nas praticas docentes alternativas que ajudem a construir
a ideia de um mundo diverso e mais tolerante, por meio da analise das condi¢des
gue reproduzem as injusticas sociais. Lamentavelmente, discriminacées de género
continuam a existir nas praticas docentes. Este deveria ser um problema e
responsabilidade de todas as pessoas envolvidas nos processos de ensino
comprometidas em eliminar as praticas e saberes que despreciam 0s seres
humanos e geram uma série de comportamentos que reverberam na construcédo das
identidades dos discentes. Assim, este projeto se justifica na medida em que amplia
um campo de conhecimento ainda pouco explorado e contribui a pensar nos
discursos que influenciam as subjetividades e conformam os repertérios visuais nos

processos de ensino e aprendizagem em artes visuais.
2. Objetivos:

Promover reflexbes sobre as constru¢des sociais da sexualidade nas praticas de
ensino e aprendizagem em Arte, para discutir os lugares onde se geram os saberes
gue normatizam certas representacdes em detrimento de outras, com a intencao de
problematizar as formas como se inscrevem, se materializam e se naturalizam os
discursos de género nas visualidades e nas manifestagdes artisticas da historia da
arte. Tendo como objetivos especificos: colaborar na elaboracdo de um curso de
extensdo para o professorado de Arte das escolas publicas estaduais com o objetivo

de pensar e discutir as questdes de género na educagdo e propor estratégias
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metodoldgicas alternativas que ampliem 0 escopo imagético e promovam a

pluralidade nos contetdos levados as salas de aula.
3. Metodologia

Esta pesquisa tem abordagem qualitativa e estd baseada na pesquisa-acdo. As
variaveis analiticas estardo relacionadas aos discursos de género presentes nas
visualidades, cujo alcance percorre os contetados do universo das artes visuais. Os
dados serdo pensados a partir das narrativas do professorado que sera convidado a
pensar em suas praticas docentes e nos conteudos pedagogicos utilizados em sala
de aula. As estratégias metodolégicas percorrerdo os caminhos pelos quais 0s
géneros e as sexualidades influenciam na construcdo de significados nos processos
de ensino e aprendizagem e sera através da pluralidade e da multiplicidade das
experiéncias do professorado que se dara a construcdo de conhecimentos sobre a
producédo social do olhar, relativa as construcdes sociais de género e sexualidade
nas visualidades. Os instrumentos de coleta de dados estardo associados a fatores
pontuais, como 0s contextos e as perspectivas dos sujeitos investigados. Se
privilegiara métodos flexiveis e adaptaveis a cada circunstancia. De qualquer forma,
os dados serdo coletados, preferencialmente por meio de questionarios, entrevistas

e andlise dos materiais didaticos usados nas praticas docentes.

Como o foco das acdes previstas neste projeto sdo as praticas docentes, para
viabilizar uma aproximacéo junto ao professorado, se buscara parceria com o Centro
de Estudo e Pesquisa “Ciranda da Arte”, 6rgdo da Secretaria de Educagdo do
Estado de Goids. Em seguida, serd ministrado um curso de extensdo onde se
estabelecerdo as trocas de experiéncias e, através de reflexdes conjuntas, se
examinara de que maneira o ensino de arte colabora para forjar uma determinada
construcao visual da diferenca sexual. Por ultimo, o professorado sera convidado a
pensar em alternativas que busquem incluir o diverso, o diferente ou o pouco
representativo nas praticas docentes, partindo do pressuposto de que as relacdes de
género estdo implicadas na definicdo do discurso sobre arte e na constituicdo da

docéncia em arte.

4. Resultados
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Espera-se que toda equipe envolvida possa ingressar no mundo da pesquisa e
conhecer a realidade do contexto das escolas publicas do Estado, além de identificar
as praticas e conteudos que reproduzem os estereétipos de género no contexto da
educacdo formal em artes visuais. Podendo, assim, compartilhar e difundir os
conhecimentos adquiridos nas distintas fases do projeto, promovendo reflexdes e
maior criticidade perante as construgbes sociais nas praticas de ensino e
aprendizagem no campo das Artes.

5. Conclusdes

O projeto estd em andamento desde o inicio do semestre, com reunidées semanais
visando a elaborac¢édo do curso de extensao para o professorado e debates reflexivos
acerca do tema abordado. Ap6s a imersdo no campo de pesquisa, serdo feitas
entrevistas com 0s sujeitos investigados e logo a transcricdo das mesmas, para
analise e sistematizacdo dos dados coletados, finalizando com a participacdo em

congressos e seminarios e elaboracéo de artigos e redacao do relatério final.

6. Fonte de financiamento:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS — PROLICEN
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ANIMACOES PARA O ESTUDO DA MATEMATICA: HIPERTEXTOS PARA .‘
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o0
UFG
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OLIVEIRA, Danubia Rodrigues Amorim de (bolsista)
OLIVEIRA, Tharcilla Limirio de (colaboradora)
BARRETO, Maria de Fatima Teixeira (orientadora)

Palavras-chave: Animac6es, Hipertexto, Aprendizagem, Matematica.

Compreendendo a Investigacao: justificativa e base tedrica
Este estudo traz como propdsito compilar e analisar videos-animacdes que

possam servir como hipertexto aos jogos que possibilitam o estudo da matematica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental e a criacdo de animacdes que possibilitem
explorar conceitos e crencas que afastem o aluno da possibilidade de se colocar em
processo de investigacao e estudo da matematica.

Os argumentos em favor da insercdo de tecnologias, em especial videos e
animacdes na sala de aula ndo sdo recentes. Ja em 1995, Moran considera que 0s
videos, por utilizarem multiplas linguagens, mobilizam uma diversidade de sentidos e
podem trazer para perto dos seus leitores conceitos e experiéncias que ao serem
significadas, interligam passado e presente de modo nao linear, ampliando modos de
leituras e compreensdes. Pierre Lévy (1996), traz em seu argumento a compreensao
de que os videos possibilitam a captura de informacdes de diversos tipos, sejam no
campo da escrita, leitura, visdo, audicao. Ferrés (1996) explica que o contato intenso
do homem com imagens e sons o faz desenvolver um novo tipo de inteligéncia,
passando cada vez mais a vibrar com seus sentidos e conhecer por meio deles. Além
destes tem-se os mais atuais como Beloni (2009) e Kenski (2007) que exaltam a
capacidade comunicativa das tecnologias da informac¢éo e comunicacéo (TICs).

A video-animacao pode conduzir o aluno na busca de respostas a questfes que
podem levar ao aprendizado de um determinado conteudo e, ainda, tematizar crencas

desenvolvidas pelos estudantes ao longo da vida (VILLA e CALEJO, 2006). Algumas

Capa | Indice 3382



oBrasil ©

conpeex Ciéncia 2@
g‘ ‘p‘ alimentando e, e UFG

crencas inibidoras do pensar matematico precisam ser desestabilizadas, tais como: a
Matematica € uma ciéncia possivel somente aos “génios”; h4 somente um modo de
resolver uma situacdo-problema que envolva a Matematica; a Mateméatica da escola
tem pouca ou nenhuma relacdo com a vida das pessoas.

A video-animacdo, definida por Duran (2010) como um processo segundo o
qgual quadros, produzidos individualmente por meio de desenhos, fotografias ou
composicdes graficas em meio digital, que séo ligados entre si resultando em um
video que traz a ilusdo de movimento continuo, é apontada em nosso estudo como
uma tendéncia que vai ao encontro dos interesses dos estudantes. Estes se divertem
e aprendem por meio deles em ambientes ndo escolarizados, e podem fazé-lo
também na escola.

Objetivos e Metodologia

Com o intuito de compilar e analisar videos-animacdes e criar animacfes que
possam servir como hipertexto aos jogos que possibilitam o estudo da matematica e
gue possibilitem explorar conceitos e crencas que afastam o aluno da possibilidade de
se colocar em processo de investigacao e estudo da matematica, este estudo constou
de levantamento de videos e animac¢fes, no portal do professor (MEC), seguido de
seu estudo, buscando identificar os conteddos que exploram, o tempo, e sua
atratividade. Tal busca se fundamenta na compreensdo de que uma aprendizagem
significativa se da sustentada por questdes-perguntas. Apés o levantamento das
animacoes, foram realizadas experiéncias de producédo de animagdes, enfocando no
roteiro conceitos matematicos préprios do curriculo dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e crencas que gostariamos de ver refletidas na escola.

Os dados obtidos e compreensdes realizadas

O Portal do Professor - MEC/BRASIL, langcado em 2008 em parceria com o
Ministério da Ciéncia e Tecnologia, € um ambiente digital destinado ao professor. Nele
€ disponibilizado, dentre outras coisas, sugestdes de planos de aula, midias de apoio
pedagdgico, noticias sobre educagdo, cursos e iniciativas do MEC. Este estudo
buscou por objetos de aprendizagem no portal seguindo a busca: ensino fundamental

inicial, matematica; videos\animacdes\simula¢des. Nao foi discriminado o conteudo,
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pois desejavamos abarcar qualquer conceito trabalhado. A busca nos encaminhou
para uma lista de 102 objetos de aprendizagens que englobava videos, animacdes e
jogos. Ao abrir todos os links indicados, observamos que muitos deles ndo estavam
mais disponiveis, outros encaminhavam para jogos, parecendo-nos que eram
considerados animagdes pelo fato de haver movimentagdo de algum personagem do
jogo. O site ndo organiza os conteudos dos anos iniciais e finais do ensino
fundamental separadamente, e na busca ndo encontramos animacdes que
explorassem conceitos das séries iniciais, campo de estudo da Pedagogia.

No que se refere aos videos, a sua maioria sdo apresentacdes da TV Escola
com caracteristicas de documentéarios e com duracédo entre 12 e 30 minutos; outras
vezes sao video-aulas traduzidas da Academia Khan. Estes ultimos, com cenario e
linguagem pobre, mostram uma voz que expbe regras operatérias, mais que
regularidades, e desconsideram a possibilidade de mobilizar as diversidades de
linguagens possibilitadas pelo meio digital, tais como cor, som, movimento.

O projeto previa a elaboragcao de animacgdes para 0s temas menos explorados,
entretanto, o que ocorreu foi uma quase inexisténcia de animac¢des simples que
contemplassem conceitos e ideias matematicas exploradas pelas escolas nos anos
iniciais do ensino fundamental. Diante disso, escolhemos conversar em torno do
campo conceitual da multiplicagcdo e utilizamos para tal o software GoAnimate.

O GoAnimate € uma plataforma online, criado por Miller Communications Group,
para criacdo de animacdes em video que disponibiliza modelos de personagens e
cenarios que os usuarios podem utilizar e customizar, além de arquivos multimidias.

Foram criadas quatro animac8es com 0 propdsito de evidenciar ideias como:
existe mais de um modo de resolver as situacdes postas; a Matematica se produz de
modo solidario e ndo solitario, portanto os pensamentos elaborados devem ser
compartilhados e validados pelo grupo; ndo sé o professor é capaz de pensar
matematicamente, embora o dominio da linguagem formal seja parte de uma formacao
especifica e portanto € seu papel encaminhar os diversos pensamentos para esta
linguagem.

Apresentando uma das animacdes criadas

ffulo: Eu penso assim...
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Personagens: O porte fisico das personagens sao definidas pelo software, entretanto

suas caracteristicas sociais e psicolégicas sdo de responsabilidade dos autores das

animacoes. Temos em nossas animagdes as seguintes personagens:

i =7 | B
1 B
[ - ﬁ\ S a _ (A
An?r.g Bruna .Alice Pedro Cris Luana Julia

André é extrovertido, se arrisca mesmo se estiver errado, € radiante de alegria e
ousado; Bruna é a espertinha, nervosa, ciumenta e um pouco mimada; Alice é a
inteligente, resolvedora de problemas, mas nédo é vaidosa de suas habilidades; Pedro
€ divertido, romantico e animado; Cris € “da galera”, aquela que se enturma facil,
apaixonada por moda e perfeccionista; Luana é inteligente e séria, € a nerd vaidosa;
Julia é a professora, atenciosa, educada e séria.

Cenérios: no Go Animate ha alguns cenarios pré-definidos, com possibilidade de
acrescentar e retirar objetos. Definimos para nossa animacdo 0s cenarios: sala de
aula, cozinha da escola, péatio da escola.

Roteiro: 1- Alunos chegam a escola; 2- A professora propfe que as criancas
descubram quantas rosquinhas o senhor José (cozinheiro) ir4 fazer para o lanche das
3 turmas da escola em que estas criangcas estudam; 3- Bruna descobre com o
cozinheiro que cada sala possui 14 alunos; 4- Os alunos demonstram suas maneiras
de resolver o desafio proposto pela professora. Entretanto, um destes alunos, o Pedro,
nao consegue solucionar encontrando o mesmo resultado que os outros alunos; 5-
Alice explica porque Pedro alcancou um resultado diferente; 6- Todos ficam contentes

e vao comer suas rosquinhas.

Eu fiz de outro jeito,
porque someio 1+1e
s6 depois multipliquei.
Mas ndo deu 42, deu
62!

E que se vocé somar antes,
vai estar multiplicando por
20 e nao por 10. Por isso

daé2enao42.

oD

Fig. 01 - Pedro expde seu pensamento Fig.02 Alice esclarece o seu equivoco
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Concluséo
Os estudantes estdo cada dia mais familiarizados com as tecnologias, logo,
estas devem ser incorporadas a pratica pedagoégica. Entretanto, a inclusdo de videos e
animacdes na educacdo matemética deve se dar de modo refletido, e considerando a
proposta pedagdégica adotada pelo professor e temas de interesse dos alunos.
Indicamos animacgBes como texto para a tematizacdo de conceitos e ideias
matematicas, bem como crencas que se desenvolvem em torno desta ciéncia e das
pessoas que a estudam.
Referéncia
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JUSTIFICAFIVA/BASE TEORICA

Aos mortos negros e esquecidos
A0S negros vivos e ndo vistos.
Takaiuna Correia da Silva

Este trabalho vincula-se ao Coletivo Integrado de Artes Terreiro da Infancia,
projeto de extensdo da Escola de Musica e Artes Cénicas da Universidade Federal
de Goias (EMAC/UFG) e esta cadastrado na Pro-reitora de Extensdo e Cultura
(PROEC) sob a coordenacédo/orientacdo da professora Dra. Natdssia Duarte Garcia
Leite de Oliveira Corte Real. O grupo também integra o projeto de pesquisa Politicas
Publicas e Educacdo da Infancia em Goias: Histéria, Concepcbes, Projetos e
Praticas, vinculado ao Nucleo de Estudos e Pesquisas da Infancia e sua Educacéo
em Diferentes Contextos na Faculdade de Educacéo (NEPIEC/FE), coordenado pela
professora Dra. Ilvone Garcia Barbosa. Este projeto de PROLICEN, portanto,
relaciona-se na perspectiva do tripé ensino, pesquisa e extensdo, tendo como
caracteristica investigacdes tedricas e praticas. Ademais, trabalha na fronteira entre
0s campos de pesquisa das artes integradas e da educacéo.

O Grupo de Teatro Terreiro da Infancia nasceu no ano de 2012, apos a
montagem e apresentacdo do espetaculo: Criancas... ou Nossas Infancias
Inventadas!. No ano de 2014, decidiu montar uma contacdo de histéria. Na
oportunidade o coletivo de artistas escolheu trabalhar com o texto O que Teria na
Trouxa de Maria? da educadora e historiadora Diane Valdez (2012). A narrativa fala
de Maria Grampinho, moradora de rua da Cidade de Goias que tinha o costume de
caminhar recolhendo grampos e botdes.

Demos inicio a constru¢cdo do espetaculo com pesquisa. Diane Valdez,

escritora do livro e também professora da UFG, ndo s6 deu a autorizagédo do uso de

1Para maiores informacdes acessar: blog https:// www.terreirodainfancia.wixsite.com/terreiro/ e/ou a Fanpage: https://
www.facebook.com/terreirodainfancia/
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texto para a montagem do espetaculo como encontrou com o0 grupo e dividiu
CONOSCO as narrativas que ndo estavam escritas, mas que permeavam sua pesquisa
historica acerca da Cidade de Goids. Concomitante o coletivo estudou com a
professora e historiadora Cristina Helou (1999; 2002; 2015), a tematica da
transferéncia da capital de Goias, para a montagem do espetaculo A Saudade de
José (2016)?, este também trata memdrias de infancia na Cidade de Goiés.
E possivel, por meio de personagens negros promover o (re)conhecimento da
negritude? Nessa situacdo experimentada por mim no espetaculo supracitado, foi.
Tal fato resultou no desejo pela reflexdo sobre o lugar ocupado por esses
personagens em nossas memorias de infancia. A oportunidade da Bolsa PROLICEN
trouxe a possibilidade de continuidade da investigacdo e da construcdo de uma

metodologia de trabalho.

OBJETIVOS

Estudar e pesquisar concomitante presenca/auséncia de personagens negras
nas memorias da infancia, discutindo, criticando e criando espacos para a
valorizacdo da negritude; a partir de (inter)acfes interdisciplinares e criacdes

artisticas preferencialmente na Educacéo Basica.
METODOLOGIA

A presente pesquisa prevé uma etapa de levantamento de referéncias
bibliogréficas e filmografias acerca do tema Arte, Infancia e Negritude; e uma etapa
empirica na qual serd desenvolvida uma oficina participativa, intitulada Memorias de
Nossa Infancia Negra.

Com encontros presenciais semanais, utilizando de recursos audiovisuais,
iniciamos um estudo acerca do método do materialismo dialético, relacionando-o ao
teatro. Assim, estudos de autores como Lev Vygotsky (1991), Bertolt Brecht (1967),
Augusto Boal (1997) e Paulo Freire (1996) foram contemplados nessa etapa. Ainda

foram lidos livros importantes para a compreenséao das possibilidades metodoldgicas

2 Para maiores informagcdes visite o Blog: https://www.asaudadedejose.blogspot.com.br
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da pesquisa em educacao e arte. Na ocasido, também foram realizadas discussodes
e analises de videos, documentarios e filmes.

A criacdo da oficina se deu pela aluna/bolsista Takaitna Correia da Silva,
orientada pela professora Dra. Natassia Duarte Garcia Leite de Oliveira Corte Real
com a perspectiva de investigar aspectos da diversidade e da mediacao, integrando
as teorias e as praticas de dois campos do conhecimento: Educacéo e Artes.

A oficina Memorias Negras de Minha Infancia se desenvolve por meio de
jogos, sendo o principal deles o Jogo da Memdria com personagens negros
presentes/ausentes. Contacdo de histérias utilizando o livro: Sikulume e Outros
Contos Africanos com adaptacdo de Julio Emilio Braz (2009) e llustracbes de
Luciana Justiniani, com bonecos feitos pela artista plastica Brazimar Rodrigues da
Silva. Mdusicas da cultura popular e autorais a cerca da tematica. Sendo essas
atividades interativas com a valorizacdo da identidade cultural negra, o direito a
memoria e 0s aspectos da negritude.

Trata-se, pois, de uma oficina que se propde a ser um territério no qual possa
minimamente se assegurar a interacao respeitosa e positiva com a nocdo de
diferenca e igualdade. A busca € por contribuir com uma “cultura do respeito”, do
entendimento, dos didlogos acerca da diversidade cultural, educando para a
autonomia, a auto-referéncia, o reconhecimento de si e do outro.

A concepcgdo da oficina ainda estd em fase de desenvolvimento e sua
proposta, portanto, segue sendo analisada, dialogada com os participantes e

experienciada de forma tedrico-pratica.

RESULTADO (PRELIMINAR)/ DISCUSSAO

O Brasil de nosso tempo traz as marcas da colonizagdo, da expressao de
diversos povos com aspectos culturais diferentes que deixaram em seus
descendentes mais do que a cor.

A histéria acostumou-se a ser contada a partir da 6tica branca, europeia e
excludente. Valorizando a sua contribuicao cultural forcada e realizada de forma
violenta em terras brasileiras.

Hoje a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (BRASIL/ LDB, 1996) traz a

obrigatoriedade do estudo da historia e cultura afro brasileira, isso € sem duvida um
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avanco. Porém, é preciso analisar e compreender se ha efetivamente esse espaco
visando uma educacéo étnico-racial para infancia e a juventude no Estado de Goias.
A formacéo étnico-racial precisa estar inserida no ambiente escolar também
de forma continua e permanente, para que possam ser assegurados os direitos
humanos, bem como o cumprimento da LDB (BRASIL, 1996).
Nas escolas, ainda ha dificuldade de acesso a fontes bibliograficas e
documentais para estudo e pesquisa acerca do tema. Desta forma, fica dificil outra
concepcao histérica que colabore para a praxis educacional efetivamente inclusiva,

democrética e livre de preconceitos.
CONCLUSOES

Pode-se afirmar que a partir desse primeiro ano de trabalho, pudemos
despertar professores e alunos nas instituicbes de ensino, passando a refletir
criticamente acerca dos personagens negros presentes/ausentes, podendo assim
trazer um novo olhar sobre nossas histérias e memdrias.

Tornou-se relevante contemplar instituicdes de ensino, com diferentes faixas
etarias; abrindo espacos de discussdes dentro da propria Universidade Federal de
Goiads e fazendo com que a pesquisa chegasse tanto a educadores quanto a
estudantes. Aqui, damos relevo a possibilidade que tivemos de provocar a
sensibilizacdo sobre o tema nos futuros profissionais que estdo sendo formados pela
instituicdo citada.

Para a apresentacdo do processo, avaliagdo e analise da pesquisa foi
fundamental a participacdo na mesa redonda Dialogos- Oficina préatica sobre ensino
de teatro e cultura afrobrasileira e a pratica artistica® e nas aulas praticas-expositivas
da disciplina de Didética, ministrada pela professora Joana Abreu, por exemplo.
Ademais, além dos relatorios obrigatérios, pretendemos dar continuidade a pesquisa
até agosto de 2017 e, posteriormente, divulgar tanto o processo quanto 0S

resultados em formato de artigo, em revistas especializadas e qualificadas.
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A LEITURA NA ESCOLA: REPRESENTACOES SOCIAIS DE ALUNOS
CARVALHO, Valéria Ribeiro'; LIMA, Rosely Ribeiro 2
Palavras-chave: Educacdo, Lingua Portuguesa, Leitura, Representacfes sociais.

JUSTIFICATIVA/BASE TEORICA

E sabido que uma das principais atribuicdes da escola, sobretudo no que
tange aos anos iniciais do ensino fundamental, reside no ensino da leitura e da
escrita. Para Ferreira e Dias, (2002, p. 40) “o acesso ao aprendizado da leitura
apresenta-se como um dos multiplos desafios da escola e, talvez, como o mais
valorizado e exigido pela sociedade”; afinal segundo Gnerre (1991, p. 22) “...] a
linguagem constitui o arame farpado mais poderoso para bloquear o acesso ao
poder [...]". Entretanto, apesar da relevancia social apresentada pela leitura,
segundo Albuquerque, Leite e Souza (2006, p. 26) “[..] a escola brasileira, instituicdo
responsavel pelo ensino da leitura e da escrita, tem fracassado em sua tarefa
primeira.” De modo similar, Biodere (2009) nos traz evidéncias a respeito da
existéncia de um quantitativo crescente de adultos que n&do possuem ou cultivam
hébitos de leitura, e de jovens e estudantes que leem de forma rudimentar ou
instrumental, meramente decifrando cédigos.

Desta forma, tendo em vista a relevancia que as praticas de leitura assumem
no ambito social, assim como a problematica relacionada ao ensino formal de
Lingua Portuguesa, amparando-nos na Teoria das Representacdes Sociais e na
Teoria do Nucleo Central, parece-nos de grande valia buscar localizar e refletir
acerca das representacfes sociais dos educandos no que tange as préaticas de
leitura, uma vez que esta analise podera servir como ponto de partida para que se
viabilize uma necessaria reconfiguracdo do trabalho com a referida disciplina.

Assim, este estudo tem como fulcro a Teoria das Representacdes Sociais
(TRS) de Serge Moscovici, e a Teoria do Nucleo Central (TNC) de Jean Claude

Abric. Sendo a primeira, a teoria original a partir da qual desdobrou-se a segunda.

! Académica do curso de Pedagogia da UFG/Regional Jatai. Bolsista PROLICEN. E-mail:
valribeiro.ufg@gmail.com;

Doutora em Educagéo pela UFMT. Docente do curso de Pedagogia da UFG/Regional Jatai. E-mail:
roselyl@gmail.com.
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De acordo com Jodelet (2001), ao abordar a TRS, as representacdes sociais
se constituem como uma rede de saberes socialmente apropriados, partilhados e
difundidos, que permeiam as relacdes entre individuos e desses com 0 meio;
atuando no sentido de possibilitar, a expressao, 0 crescimento e a construcao das
identidades individuais e coletivas, bem como, de edificar as visbes e as
compreensdes desses individuos acerca dos elementos, conhecimentos e objetos
do mundo real.
J& para Abric (2003) a TNC consistindo-se enquanto um estudo que busca
através de uma abordagem estrutural, o melhor conhecimento e aprofundamento da
teoria primariamente proposta por Moscovici, postula que uma representacdo social
compde-se de um sistema central e um sistema periférico, 0 nucleo central
apresentando-se, como 0 elemento mais estavel e que garante a perdura da
mesma; e o sistema periférico, a parte mais leve e maleavel da estrutura
representacional, cuja modificacdo ndo ira afetar diretamente a estabilidade e a

permanéncia desta.

OBJETIVOS

e Coletar dados junto aos alunos das escolas publicas municipais de Jatai/GO,
situadas entre os maiores e menores indices de Desenvolvimento da Educacéo
Basica (IDEB’s), acerca das praticas de leitura no processo de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa;

e Localizar e analisar as representacfes sociais de alunos sobre a pratica de

leitura na escola;

METODOLOGIA

A pesquisa fora realizada com alunos do 1° ao 5° ano do ensino fundamental
em trés instituicbes de ensino municipais de Jatai entre 2014 e 2016. Os dados
foram coletados em duas etapas sendo a primeira no periodo de 2014 a 2015, e a
segunda entre 2015 e 2016, sendo que procedemos a coleta em instituicbes que
figuravam entre os maiores e os menores IDEB’s do municipio, respectivamente.

A pesquisa foi desenvolvida seguindo os moldes de pesquisa quanti-
gualitativa, predominantemente de campo. Para a realizacdo da coleta de dados
utilizamos um questionario estruturado, e nos valemos da Técnica da Associagédo

Llivre de Palavras (TALP). Apds colhidos, processamos os dados utilizando o
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software EVOC; que organiza as palavras levando em consideracéo a frequéncia (f)
e a ordem média de evocacdo (OME), fornecendo-nos esbogco dos elementos
estruturais da possivel representacdo, conforme a Teoria do Nucleo Central,

proposta por Abric.

RESULTADOS

Diante dos dados coletados nas instituicbes de ensino que se encontravam
nas duas extremidades da classificacdo por IDEB do municipio de Jatai acerca do
mote indutor “leitura”, obtivemos apds o processamento no software EVOC os
seguintes elementos que representam graficamente a estrutura representacional, de

acordo com a TNC, de ambos os grupos discentes:

INSTITUIQAO CLASSIFICADA ENTRE OS MENORES IDEB’S INSTITUI(;AO CLASSIFICADA ENTRE OS MAIORES IDEB’S
oM <29 229 [ OME <28 228
F NUCLEO CENTRAL PRIMEIRAPERIFERIA | F NUCLEO CENTRAL PRIMEIRA PERIFERIA
ATRIBUTO F OME | ATRIBUTO | F oME | ATRIBUTO | F OME | ATRIBUTO | F OME
Texto 18 | 2,556 Ler i 37 | 1,405
=9 | Livro 15 | 2,400 219 1 o | 33 | 1,515 ]
Ler 14 | 1,857 Histérias | 25 | 2,160 ]
Historias 10 | 2,300 | ]
ZONA DE CONTRASTE SEGUNDA PERIFERIA ZONA DE CONTRASTE SEGUNDA
ATRIBUTO F OME | ATRIBUTO | F OME ATRIBUTO | F | OME | ATRIBUTO | F OME
Bom 7 | 2,143 | Aprender 7 | 3,143 Texto |; 17 | 2,294 | Fabula 11 | 3,091
<9 | Gibi (| 2,143 | kscrever 1| 3143 | 549 | Conto ' 14 | 2,5/1 | Altabeto 6 | 2,833
Importante 7 | 2,571 | Poema 5 | 3,400 Escrever | 11 | 2,364 | Palavras 6 | 3,667
Jornal 6 | 2,833 Aprender |: 7 | 2,429 | Poema 6 | 3,667
Entender 5 | 2,400 Letras |: 2,233 | Gibi 5 | 3,000
Chapeuzinho |! 5 | 2,200 | Quadrinho | 5 | 4,200

Quadro 1: Elementos estruturais da representacao social dos alunos das escolas de maior e menor IDEB (INEP/2014) da rede
municipal de Jatai acerca do termo indutor “leitura”. Fonte: material elaborado pelas autoras — F = Frequéncia Intermediaria de
Palavras; OME = Ordem Média de Evocag&o.

No ndcleo central, da representacdo estdo contidos o0s vocabulos
mencionados em maior frequéncia e menor ordem média de evocacdo. De acordo
com Abric (2003), é este sistema da estrutura representacional que determina o
significado, a consisténcia e a permanéncia da representacdo, e sera a sua rigidez
gue garantird a continuidade inalterada da mesma. Assim, observamos que no
nucleo central da representacdo dos alunos acerca da leitura, em ambos 0s grupos
fazem-se presentes as evocacgoes “ler”, “livro” e “histérias”; e somadas a estas o item
“texto” apresenta-se no corpus emitido pelos alunos das instituicdes de menor IDEB.

Desta forma, mediante andlise das justificativas fornecidas por este grupo

discente, verificamos que a palavra “texto”, foi explicitada pelos mesmos seguindo
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duas linhas de raciocinio. A primeira relacionando a leitura de textos como evento
promotor da aprendizagem, desenvolvimento e aprimoramento da prépria leitura,
pensamento que traz em si a nocdo de que é lendo que se aprende a ler, quanto
mais se |1é mais “fluente” o leitor sera. Essa ideia se ampara na frase explicativa “O
texto € importante porque ajuda a melhorar a leitura”. A segunda compreensao
viabilizada pela analise das evocacbdes do termo “texto”, diz respeito ao carater
formativo e gerador de aprendizagem presente no ato de ler textos, que encontra
subsidios na afirmacdo de um dos alunos de que ‘o texto é bom porque vocé
aprende muito com isso, e imagina com iSSo”.

Voltando-nos as evocagfes comuns aos dois grupos de alunos, no que se
refere a evocacao “ler”, verificamos as justificativas dos estudantes se centraram na
interacdo existente entre ler e escrever, leitura e escrita; visto que para eles o ato de
ler implica grandemente na producédo textual, sendo que a apropriacdo da escrita
pressupde o dominio da leitura; o que se evidencia na frase “Ler é importante para
sabermos escrever’.

O vocabulo “livro” teve sua relevancia justificada pelo fato de ser por assim
dizer, o objeto ou instrumento material central e irremediavelmente ligado a pratica
de leitura. De modo similar a evocacdo da palavra “texto”, a presenga do vocabulo
“livro” fora explicitada pelos alunos por seu papel no aprendizado e desenvolvimento
da leitura, que se mostra nitido na frase “O livro é importante para as pessoas
aprenderem a ler”, bem como pelo deleite proporcionado pela leitura de bons livros,
mencionado na justificativa “O livro é importante porque eu gosto de livros”.

Quanto a forma lexical “histérias”, podemos afirmar que esta fora elencada
pelos mesmos por sua leitura e/ou contacdo se constituir enquanto recurso muito
utiizado no trabalho com a disciplina de Lingua Portuguesa, o que pode ser
verificado nas afirmativas “A historia é importante porque todos lemos, escutamos e

aprendemos” e “Historia a gente Ié e escreve’.

CONSIDERACOES FINAIS

Apés a realizacdo de todas as etapas envolvidas neste estudo, obtivemos
dados que nos possibilitaram chegar a compreensédo de que as representacoes
sociais dos alunos sobre a leitura estavam pautadas em elementos que se fazem
presentes em grande medida no contexto escolar e que, por fazerem parte de sua

realidade imediata, s&o concretos aos olhos dos sujeitos de nossa pesquisa.
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Partindo dos termos evocados pelos estudantes constatamos a existéncia

predominante de uma concepc¢éao de leitura ligada aos seus aspectos instrumentais;

haja vistas as evocagdes de vocabulos como “alfabeto”, “palavras” e “letras”, que

remetem ao processo de decodificagao do texto escrito, e também “conto”, “fabula”,

” 113

‘poema”, “gibi”,

” 113 ” 11 ” [ ” “*

quadrinhos”, “histérias”, “texto”, “jornal” e “livro”, que se constituem
como elementos funcionais referentes aos aspectos praticos relacionados a leitura,
mas gue nao abarcam o que essencialmente esta envolvido neste conceito.

Em ambas as estruturas representacionais apareceram, contudo, ainda que
em pequena quantidade e frequéncia, elementos como “aprender” e “entender” que
se ligam de modo mais direto ao sentido implicito no conceito de leitura enquanto
processo polissémico, dinamico, e relacional que vai além da mera decodificacéo,
pressupondo, portanto momentos de significacdo e compreensdo; o que pode
sugerir que esteja em curso uma evolucéo na representacao social dos alunos sobre

as praticas de leitura.
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FATORES DE RETENCAO DOS ACADEMICOS NO CURSO DE CIENCIAS
BIOLOGICAS PARFOR EAD DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS

FALCHI, Vanessa Leonel*; FRANCA, Gisleine Fernanda? SPINDOLA, Jodo Paulo
da Silva®; LEMOS, Cristiane Lopes Simao*

Palavras-chave: Educacao a Distancia, Curso de Ciéncias Biologicas — PARFOR,

Fatores de permanéncia

Introducao

De modo geral, entende-se por educacdo a distancia (EaD) o ensino e
aprendizagem na qual o aluno e o professor estédo a maior parte do curso separados
em relacdo ao tempo e a distancia, porém o processo de aprendizagem ocorre em
diferentes momentos. De acordo com Belloni (2012), na EaD o professor devera
tornar-se parceiro dos estudantes no processo de construcdo do conhecimento. Ja
segundo Gonzales (2009), a EaD é uma estratégia para oferecer educacao a
populacdo que, por razdes diversas, tem dificuldade de acesso a servigcos
educativos regulares.

A EaD é uma modalidade educacional que cada vez mais é difundida no Brasil.
Conforme Lima e Ramos (2015), a EaD no Brasil ja existia desde 1904, com a
instalacdo das Escolas Internacionais que eram vinculadas as norte-americanas,
usando como tecnologia basica os manuscritos. Em 1923 foi criada a radio
educativa, com cursos e programas, que tinham fins sociais e educativos. Depois de
1970, surgiram os cursos de formacdo pela televisédo, os telecursos. JA em 1994,
foram criadas as Universidades Abertas no Brasil (UAB), para a oferta de ensino
superior via EaD. Porém, foi inserida oficialmente no sistema educacional brasileiro,
em 1996, com as Leis de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB). Mesmo com tantos
anos de existéncia da EaD, essa modalidade educacional ainda apresenta alguns

problemas, como os baixos indices de permanéncia.

Instituto de Ciéncias Bioldgicas/UFG — e-mail: vanessafalchiufg@gmail.com;
Instituto de Ciéncias Bioldgicas/UFG — e-mail: gi_franca@yahoo.com.br;
Instituto de Ciéncias Bioldgicas/UFG — e-mail: joaospindola@gmail.com;
Instituto de Ciéncias Bioldgicas/UFG — e-mail: professoracristi@gmail.com;
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Justificativa

A realidade do Brasil quanto a deficiéncia na quantidade de profissionais na
area educacional e o numero significante de pessoas que atuam como docentes e
ndo sao profissionais da area se torna algo preocupante, que pode comprometer a
gualidade do ensino basico brasileiro. Conforme Toschi (2004), a caréncia de
professores para a educacdo basica em parte motivou o desenvolvimento de
programas de formagdo de professores em EaD, como o Plano Nacional de
Formacao de Professor da Educacédo Basica (PARFOR).

Este estudo foi realizado com os académicos do Curso de Ciéncias Bioldgicas,
licenciatura, em EaD, vinculados ao programa PARFOR, oferecido pela
Universidade Federal de Goias (UFG), ingressantes no ano de 2011. O curso
apresentava polo na cidade de Mineiros e Goianésia, contando inicialmente com 93
académicos. Ao final, houve apenas 30 concluintes. Observando os altos indices de
evasdo, buscou-se analisar os possiveis motivos que levaram os académicos a
permanecerem no curso até sua concluséo e o perfil desses alunosconcluintes.

O estudo contribui para reflexdo sobre formacdo académica por meio da EaD,
guanto formacao de professores de Ciéncias Biol6gicas de educacdo basica que
ndo tinham formacédo especifica para a docéncia. Os académicos que concluiram o
Curso atualmente se encontram com formacgdo adequada ao papel que exercem e
com melhor qualificacdo, podendo contribuir mais para uma melhora na qualidade

do ensino basico brasileiro.

Objetivos

Este trabalho tem por objetivo analisar os fatores que influenciaram na
permanéncia dos académicos no Curso de Ciéncias Biolégicas em Licenciatura,
PARFOR, modalidade EaD. Os objetivos especificos foram: descrever o perfil
desses académicos, levantar dados sobre as motivacdes e relacdes pessoais dos
estudantes com: colegas, tutores e professores.

Metodologia
A coleta de dados foi realizada através da construgdo e aplicagdo de um
guestionario contendo 52 questdes, com perguntas fechadas e abertas. As questdes

tinham como objetivo conhecer os perfis dos académicos, a rotina diaria, suas
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relacdes pessoais e motivacdes dos académicos, que possam ter influenciado na
permanéncia no curso.

Os questionarios tiveram como respondentes os académicos que estavam
matriculados no ultimo periodo do curso de Ciéncias Biologicas, licenciatura,
PARFOR, na modalidade EaD. Os respondentes totalizaram 31 estudantes, dos
polos de Goianésia e de Mineiros. Os questionéarios foram aplicados de forma direta
aos académicos, sendo entregue a eles o questionario e o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE).

Para a analise dos dados quantitativos, foi feita uma planilha no Excel. As
perguntas fechadas originaram os dados quantitativos que foram analisados, por
meio da andlise quantitativa descritiva.

Ja as perguntas abertas possibilitaram obter os dados qualitativos, que foram
analisados buscando entender também o que levaram os académicos a permanecer
e finalizar o curso. Conforme Gatti (2004), quando combinados, os métodos
guantitativos e qualitativos podem enriquecer a compreensdo de eventos, fatos e

processos.

Resultados

Os académicos concluintes no Curso de Ciéncias Bioldgicas, PARFOR,
modalidade EaD, eram representados por aproximadamente 84% de mulheres, com
64,5% dos académicos apresentando faixa etaria de 31 a 40 anos. Vale destacar
gue 48,38% dos estudantes, concluiram o ensino médio na década de 90.

Dos respondentes, 58,06% deles fizeram outro curso superior antes. Cerca de
54,84%, possuiam computador e Internet durante o curso e 80,64% dos académicos
apresentavam conhecimento de informatica.

Cerca de 96,77% dos cursantes trabalhavam durante o curso, 48,39% deles,
com carga horéria de trabalho de 40 horas por semana, sendo que apenas 12,9%
nunca haviam atuado como docentes. Deve ser destacado, que o PARFOR, é um
programa voltado para a qualificagdo dos professores que atuam no ensino basico e
nao possuem formacgao especifica para a area.

Dos académicos, 66,67% relataram que tiveram apoio por parte do
empregador, enquanto estavam fazendo o curso. Ter apoio da instituicdo foi
considerado como um fator facilitador que contribui positivamente para a

permanéncia dos alunos no curso, sendo que 66,67% deles afirmaram que tiveram
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tempo de estudar mesmo trabalhando. Por volta de 35,48% dos académicos
possuem renda que equivale a principal para o sustento de sua familia.
Analisando as relacbes pessoais dos académicos, com 0s colegas, tutores e
professores, essas foram consideradas importantes e influenciaram os académicos
na sua permanéncia no curso. Cerca de 96,77% dos académicos se sentiram
motivados ou tiveram incentivo constante devido ao relacionamento com os tutores.
Dos concluintes, 45,16% deles trocavam e-mail com muita frequéncia com
seus colegas, relacionado com curso e para relacionamento pessoal apenas 22,58%
dos académicos trocavam e-mail com muita frequéncia. Esses 83,87% afirmaram
usar redes sociais para comunicar com 0s colegas. Em torno de 96,77% acreditam
gue suas relacdes sociais e interpessoais com seus colegas, tutores e professores,

de alguma maneira contribuiram para a sua permanéncia no curso.

Conclusbes

Por meio da analise dos dados foi observado que o perfil dos académicos que
alcancaram a conclusdo no Curso de Ciéncias Biolégicas em Licenciatura,
PARFOR, modalidade EaD, era constituido por um publico predominantemente
feminino, por adultos, que ja trabalham e que trabalha ou ja trabalhou na docéncia.

Os fatores que contribuiram principalmente para que o0s académicos
permanecessem até a conclusdo do curso foram: motivacdes que receberam dos
tutores, professores e colegas; motivacdes para capacitacdo profissional e melhora
financeira, por na maioria serem o principal responsavel pela renda do seu grupo
familiar, devido melhoras profissionais.

Sabendo os fatores que contribuiram para a permanéncia dos académicos no
curso, estes podem ser reforcados com intuito de que os indices de estudantes que

alcancaréo a formacao aumentem.
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O PROCESSO AVALIATIVO EM LINGUA PORTUGUESA: EFEITOS NA VIDA DOS
PROFESSORES

FRANCA, Vitéria Palhares Francal; SANTANA, Alba Cristhiane?.
Palavras-chave: Processo Avaliativo - Mediacdo Pedagdgica — Afetividade

Esse estudo foi desenvolvido a partir de um Projeto de pesquisa que visa
compreender como as praticas de avaliacdo do professor desenvolvidas em sua
mediacdo pedagogica participam da construcéo de significados e atitudes do aluno
em relagdo a lingua portuguesa, considerando a participacdo da dimensao afetiva. E
ainda pretendeu-se investigar como o desempenho do aluno em atividades de
avaliacdo pode afetar o professor e suas decisdes pedagodgicas. O objetivo do
estudo se configurou na andlise de como o processo avaliativo desenvolvido pelo
professor de lingua portuguesa, por meio da mediacdo pedagdgica, afeta o processo de
ensino e de aprendizagem.

A base tedrica da pesquisa € a perspectiva histérico-cultural, apoiada nos
estudos de Vygotsky (2003), que valoriza a compreensdo dos processos de
significacdo que ocorrem na interacdo dos sujeitos e que orientam suas acdes e
percepcdes de si e da sociedade. Nessa perspectiva, 0os processos de significacédo
podem ser compreendidos por meio da analise de narrativas dos sujeitos, com foco
nos significados que atribuem aos fendmenos pesquisados.

Segundo Leite (2006) a mediacdo do professor abrange os objetivos de
ensino, os procedimentos de ensino e de avaliacdo que sdo desenvolvidos, o
material didatico adotado e a relacao vivenciada com os alunos. Dessa forma, o
professor contribui para o aluno estabeleca relagdes positivas (ou ndo) com o0s
contetdos escolares, e as decisbes que toma em relacdo a avaliacdo sdo parte
fundamental desse processo, devendo ser vistas hdo como um fim em si mesmo,
mas como um meio de apropriagcdo do conhecimento por parte do aluno.

A fim de investigar a mediacdo pedagdgica desenvolvida nas atividades
avaliativas no contexto escolar, nosso foco de analise foram as atividades realizadas

dentro da sala de aula, o plano de aula usado, o tipo de avaliacdo e o0s significados

1Faculdade de Letras/UFG - e-mail: vitoria.pf@bol.com.br.
2Faculdade de Letras/UFG - e-mail: albapsico@gmail.com.
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gue os alunos atribuem a essa mediagéo feita pelos professores referente ao
processo avaliativo.

Foi realizada uma pesquisa qualitativa e os procedimentos adotados foram:
analise documental de atividades avaliativas; questionario aplicado com os alunos, e
entrevista com professores e alunos. O contexto da pesquisa foi uma escola de ensino
fundamental, selecionada dentre instituicbes publicas no municipio de Goiania que atendem
alunos de licenciatura em atividades de estagio. Foi selecionado um docente do ensino
fundamental e seus alunos, da area de Lingua Portuguesa, por ser a area de estudo da
aluna-bolsista. Os participantes do estudo foram os alunos da turma citada, sendo 15
alunos do 9° ano do E.F.

Os resultados foram analisados em dois eixos: dimensao pessoal e dimensao
pedagdgica. O estudo evidenciou como a mediacdo pedagdgica possibilita a
interacéo do aluno com o objeto de conhecimento e destacou aspectos relacionados
aos procedimentos de avaliacdo, a relacao afetiva do professor com a construcao do
procedimento avaliativo, em especial, a relacdo estabelecida entre professores e
alunos. Observamos que os alunos atribuem fundamental importancia ao professor
no processo avaliativo. H4 também uma valorizacdo, por parte da professora, da
dimensédo afetiva, ao perceber que a avaliacdo afeta os alunos e a relacdo a ela
prépria.

Identificamos que 0s procedimentos de avaliagdo desenvolvidos pelo professor em
sua mediacdo precisam assumir um carater diagndstico, de acordo com a definicdo de
Luckesi (2002), se tornando dessa forma, em instrumentos de reflexdo por parte de

professores e alunos.

Referéncias

LEITE, S.A.S. (org.). Afetividade e praticas pedagodgicas. 12 edicao. Sdo Paulo: Casa do
Psicélogo, 2006.

LUCKESI, C.C. Avaliacdo da aprendizagem na escola e a questéo das representacdes
sociais. Eccos Revista Cientifica, Sdo Paulo, v. 4, n. 2, p. 79-88, 2002.

VYGOTSKY, L. S. A formagéo social da mente: o desenvolvimento dos processos

psicoldgicos superiores. 6. ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 2003. (Textos originais de
diferentes datas).
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A Africa nas representagdes cartograficas dos livros didaticos de Geografia do Ensino
Fundamental Il.

Alecsandro J. P. Ratts,
Universidade Federal e Goids, alex.ratts@gmail.com

Wanderson V. C. Corado,
Universidade Federal e Goias, wand.corado@gmail.com

APRESENTACAO

Este trabalho é uma abordagem referente a representacdo cartografica do continente
africano presente nos livros didaticos de geografia da educacdo basica. Desta maneira propomos
a fazer uma analise do material didatico intitulado, Estudos de Geografia: O espaco do Mundo da
editora FTD, 2012, utilizado na instituicdo escolar de Goidnia onde realizei as atividades da
disciplina de Estagio Obrigatério Il do curso de Licenciatura em Geografia pelo Instituto de

Estudos Socioambientais da Universidade Federal de Goias.

OBJETIVOS

O estudo tinha como objetivos: Analise critica do material didatico escolhido no processo
de auxilio para elaboracdo de novos materiais didaticos de geografia, mais especificamente a
utilizacéo da cartografia como linguagem de representacéo espacial, voltados para a educacéo
basica; Contribuir para que a discussao cientifica seja materializada nas salas de aula, além de
apresentar sugestoes tedricas e metodoldgicas colaborem para a aquisicdo de conhecimento;
Elaboracdo® de artigos para apresentacdo e publicacdo em eventos, bem como em revistas
especializadas na area de estudo; Realizaco de coléquio sobre o ensino de Geografia da Africa.

METODOLOGIA

O desenvolvimento deste trabalho, em um primeiro momento, apresenta como a principal
metodologia proposta, realizar uma anélise do material didatico de Geografia da educacdo béasica
do ensino fundamental 11 utilizado no ambiente escolar onde realizou-se as atividades referentes
adisciplina de Estagio Obrigatorio 11 do Curso de Geografia.

Estava prevista também a consulta ao Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs) e dos curriculos referéncia do estado de Goiés e do

municipio de Goiania“, do marco legal de implementacdo da Lei 10.639/03 e do referencial
tedrico sobre as abordagens cartograficas na representacdo do continente africano.

1 Os dois ultimos objetivos ndo foram realizados, mas fui monitor voluntério da disciplina Tépicos em Geografia
Humana: Africa, ministrada nos semestres 2015-2 e 2016-1 onde apresentei o material cartogréafico do continente
africano e colaborei na elaboragdo de roteiros acerca de paises africanos com a ferramenta Google Earth. O artigo
serd elaborado para o semestre que se inicia (2016-2).

2 N#o identificamos nenhum material de orientagio acerca de Africa para o municipio de Goiania e o Estado de
Goias
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ANALISE DE DADOS

O uso da linguagem cartografica € um caminho metodoldgico importante para trabalhar os
contetidos da geografia na educacdo basica e por isso alguns desafios sdo evidenciados no
desenvolvimento de determinadas abordagens no processo de ensino e aprendizagem. A
representacdo cartografica do continente africano no livro didatico de geografia € um recurso
utilizado pelo(a) professor(a) de Geografia da educacdo béasica que necessita mobilizar um
conjunto de linguagens para abordar os temas e contetdos orientados pelos parametros
curriculares (PCNs) que devem estar presentes no livro didatico de Geografia de acordo com o
Plano Nacional do Livro Didatico e que ao mesmo tempo necessita dialogar com as demandas
previstas pela Lei 10.639/2003.

Neste trabalho voltamos nossa atencdo as observacdes realizadas por SANTOS (2010)
que faz uma investigacao, entre outros temas, no que diz respeito aos instrumentos de luta anti-
racismo na educacdo bdsica, acerca dos conteldos programaticos previstos no curriculo
praticado, materiais e métodos pedagogicos utilizados para encaminhar o processo de ensino e
aprendizagem tendo como ponto de partida a Lei 10.639/2003 e o ensino de Geografia que
apresenta como desafio uma formacéo néo racista, contribuindo para a construgdo de valores
educacionais que promovam, sobretudo, a igualdade racial. Desta maneira podemos destacar 0s
principais artigos apresentados pela Lei:

Art. 10 A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

8 10 O contelido programaético a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e politica
pertinentes a Histdria do Brasil.

8 20 Os contetdos referentes a Histéria e Cultura AfroBrasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacdo Artistica e de Literatura e Histdria Brasileiras

. "Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ,,Dia

ee

Nacional da Consciéncia Negra™.

A partir da leitura da Lei 10.639/2003 entendemos que 0 ensino sobre temas e conteldos
sobre o continente africano ndo se restringe a disciplinas especificas da educacdo basica. Desta
forma, entendemos a necessidade de abordar em sala de aula os conhecimentos referentes a
cultura e histéria do continente africano levando em consideracdo as espacialidades e
heterogeneidades que o continente apresenta.

Com aimplementacdo da 10.639/2003 torna-se obrigatorio para as disciplinas curriculares

da educacéo trazer abordagens que se atenham aos conhecimentos sobre Africa. Neste momento
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cabe ressaltar um elemento que contribui para pensarmos na importancia da lei ndo somente pelo
viés dos conteudos tras, pois: “A importancia da Lei para a geografia escolar ndo esté restrita a
sua implementacdo como contelido, tendo em vista que os alunos e alunas, negros e negras,

desenvolvem em seus espagos com seus corpos inseridos nesse espago [...]”°(Santos 2015 p. 179)

[...]Jinteracéo dos constituintes fisicos e sociais, envolvendo, portanto, objetos e
acOes da vida cotidiana, na moradia, nos espacos publicos e privados, nos
lugares de estudo, de lazer, de transporte, nas areas de jardins, parques, nos rios,
matas, florestas (CAVALCANTI, 2002: 17).

Ainda podemos pensar que os elementos da diaspora africana se tornam importantes para
trazer significado ao processo de ensino e aprendizagem e contextualizar o cotidiano dos(as)
estudantes, pois estes, estdo expressos na religido, nas musicas, em alguns termos da linguagem e
outras formas que caracterizam a cultura e formacdo do povo brasileiro, atendendo a
implementacdo da Lei 10.639/03 que propde a obrigatoriedade dos contetudos no curriculo
escolar sobre a cultura, a historia afro-brasileira e africana: “E necessario que o educando
compreenda seu ambiente imediato, assim como as escalas espaciais mais amplas (regional,
nacional e internacional), e reflita sobre seu cotidiano articulado a essas escalas.”
(HESPANHOL, 2006, p.77).

O Programa Nacional do Livro didatico orienta que o material didatico ndo seja o0 Unico
recurso que deve ser mobilizado pelo(a) professor(a) de geografia. Pois outras metodologias e
recursos devem ser incluidos para que possam alcancar o0s objetivos no processo de
aprendizagem. Alguns critérios devem ser analisados ao escolher o material, pois a formagao
continuada e a contribuicdo para o desenvolvimento e construcdo dos conceitos, por sua vez, sao
metodologias que deveriam estar presente no material didatico. Os conceitos basicos da
geografia e as habilidades que devem ser desenvolvidas ao longo da utilizacao do livro didatico
sdo apresentados junto aos temas orientados pelo curriculo. Mas até mesmo no PNLD mais
recente algumas falhas se repetem como podemaos evidenciar na citacdo de Santos:

Livros didaticos de Geografia apresentam narrativas sobre a Africa que se
iniciam pelo quadro natural e, em seguida, para falar dos processos historicos
do continente africano, passam diretamente ao século XVI com a construgéo
das rotas de comércio Europa Oriente e o trafico negreiro. Dai, novo salto é
dado até o estabelecimento de administragdes coloniais européias na Africa, no
seculo XIX, seguido da descolonizacdo no século XX e algumas realidades
atuais sempre socialmente catastréficas. (2010, p. 152).

Desta forma compreendemos que nos processos que envolvem o ensino e a aprendizagem,
varios recursos sdao mobilizados para a formacdo dos(as) estudantes, que a0 mesmo tempo
participam de maneira ativa na construcdo de conceitos ao trabalhar os contetdos da Geografia

em sala de aula. Uma vez que elementos da diaspora africana que estdo presentes na cultura
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brasileira e que podem ser traduzidos a partir de uma leitura social, historica e geogréfica torna
importante a reflex@o sobre como o continente africano esta representado nos matérias didaticos
de Geografia e a0 mesmo tempo esse material pode influenciar na constru¢do de um olhar sobre
a Africa.

O livro didatico de geografia é, sem duvidas, uma das ferramentas de apoio que
diariamente os(as) professores da rede basica de educagdo mobilizam para encaminhar os
contetidos que devem ser abordados. A representagdo de imagens, mapas textos colaboram para a
formacéo de imaginario social e interpretacdes outras acerca dos temas.

Para a Geografia, além das informagdes e anélises que se podem obter por meio
dos textos em que se usa a linguagem verbal, escrita ou oral, torna-se
necessario, também, que essas informagdes se apresentem especializadas, com
localizagbes e extensdes precisas, e que possam ser feitas por meio da
linguagem grafica/cartografica. E fundamental, sob o prisma metodoldgico, que
se estabelecam as relagdes entre os fendmenos, sejam eles naturais ou sociais,
com suas espacialidades definidas (PCN/Geografia, 1998, p. 76).

Como observamos as representac@es cartograficas do continente africano no livro didatico
a partir do 6° ano do ensino fundamental 1l aborda as questbes referentes ao quadro fisico
Natural. Os temas relacionados a relevo, vegetacdo clima e hidrografia sdo apresentados de
maneira bem generalizada. A formacdo geoldgica, geomorfoléca pouco aparece e as
caracteristicas pedoldgicas ndo sdo citadas, pois 0s textos e imagens parecem enfatizar a natureza

“exoética” de partes do continente.

Figura 1. Africa — fisico [altitude]

Fonte: TAMDJIAN e MENDES, p. 195 [sem fonte original]
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S&o destaques as figuras referentes a savanas e desertos aridos e semiéridos. Aspectos
importantes da formagéo geoldgica como 0s macicos cristalinos antigos e até os vulcoes situados
na regido meridional do continente ndo sdo citados nem mesmo nos textos e caixas de rodapé. Os
climas do continente sdo apresentados com base nas grandes zonas climaticas definidas pelas
principais latitudes, ou seja, considerando que o continente se distribui nos dois hemisférios

terrestres, um conjunto de fatores e elementos do clima ndo sdo abordados.

Figura 2. Climas do continente africano — Zonas Climaticas

Fonte: TAMDIAN, MENDES, p. 195
Fonte: Atlas geografico escolar. 4, ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2007

O livro didatico de geografia do 7° ano do ensino fundamental Il aborda os temas referentes
a formacdo do territorio brasileiro, a representacdo cartografica do continente africano aparece
logo no segundo capitulo, quando se refere ao periodo colonial, trafico negreiro e a utiliza¢do do
trabalho da populacéo negra escravizada no século XVI e XVII. Foram observados apenas dois
mapas do continente africano, pois 0s mesmos se referem as rotas de comércio de populagao
negra com a legenda fazendo referéncia ao material world history atlas 2005.

O livro didatico referente ao 8° do fundamental Il apresenta um capitulo sobre o
neocolonialismo no continente africano, a conferéncia de Berlim e os eventos que levaram a
primeira guerra mundial. Neste capitulo os mapas mostram o dominio das potencias imperialistas
sobre as regides desse continente e a exploragdo de recursos naturais para abastecer a revolucao
industrial europeia.

O livro didatico do 9° é um volume que apresenta dois capitulos especificos chamados “O

Capa 3408




@conpeex Ciéncia *® yrG
o alimentando ‘.“ shcrrgiis
‘ ‘ oBrasil
Espaco Geografico Africano: Natureza, Territério e Sociedade I e II”. Em um primeiro momento
podemos observar uma descricdo dos aspectos fisico naturais do continente e assim as
representacdes cartograficas aparecem com um pouco mais de frequéncias. Alguns mapas que
demonstram toda a questdo ambiental e o extrativismo vegetal nas grandes florestas da regido
meridional do continente africano.
No entanto, estas representacfes em alguns casos ndo apresentam legenda e os textos e
explicacdes estdo desassociadas dos mapas. Logo depois notamos que a abordagem muda para
outro viés, propriamente aspectos da populacdo e da cultura que passam a ser espacializados no
continente, trazendo mapas com referéncias e textos que estdo relacionados aos mapas e as
legendas. Notamos que a maneira como o0 continente africano é representado no material
analisado apresenta os mesmo problemas evidenciados por Ratts et al (2007).
Fazendo uma analise acerca das propostas apresentadas no PNLD do ano de 2015 podemos
evidenciamos nos critérios postos pela ficha de contetdos e avaliagdo pedagogica identificada no
item C os pareceres que orientam as abordagens sobre as relagdes etnicorraciais e ensino de

Geografia da Africa, bem como a legislagio, diretriz e normas oficiais relativas ao ensino.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, com as respectivas alteracoes
introduzidas pelas Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008 (que tratam da
obrigatoriedade da inclusdo da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena na educacdo basica), e Lei n°® 11.525/2007 (que trata dos direitos das
criangas e adolescentes no ensino fundamental).

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Res. 02/2012).

Parecer Conselho Nacional de Educacdo CEB n° 15, de 04/07/2000 sobre uso
de imagens comerciais nos Livros Didaticos.

Parecer Conselho Nacional de Educagdo CNE/CP n° 03, de 10/03/2004 sobre
as relagdes étnico-raciais e o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana.

Resolucéo Conselho Nacional de Educacdo CNE/CP n° 01 de 17/06/2004 sobre
as relagdes étnico-raciais e o ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. (PNDL, 2015 p. 18)

Destacamos a importancia do livro didatico de Geografia como recurso utilizado, na
maioria das situagdes, para encaminhar os temas e contetdos orientados pelos Pardmetros
Nacionais e as observagdes ponderadas a partir das analises realizadas nesta pesquisa ndo
reproduz um discurso contra este recurso, pelo contrario, reconhecemos a importancia do recurso

referido e apontamos para alguns avancos evidenciados no PNLD de 2015 e 2016.

CONCLUSAO / COMENTARIOS FINAIS

Capa | Indice 3409



conpeex Ciéncia s @
®‘ ‘p‘ alimentando e, e UFG

o Brasil ©

O continente africano que esté representado na cole¢do do material didatico demonstra
algumas lacunas temporais no que diz respeito aos processos histéricos de determinados paises,
assim como, em alguns casos os fendmenos representados estdo em sua maioria associados a
imagens negativas e homogeneizadas. E ainda percebemos que alguns textos, que ndo fazem
referéncias aos mapas, contribuem para uma visdo possivelmente estereotipada dos elementos
espaciais fazendo alusdo a ideia de homogeneidade do continente e escondendo a diversidade
étnica, social, cultural, politica e econdmica pertinente a cada um dos paises africanos.

Entretanto, as representacdes cartograficas da Africa presentes nos livros didaticos de
geografia do ensino fundamental Il recomendados pelo PNLD, utilizados no Colégio Atlanta
escola particular onde foi desenvolvida a pesquisa, sdo as Unicas ferramentas metodoldgicas de
apoio para o encaminhamento do processo de ensino e aprendizagem sobre a Africa em meio a
falta de indicacdo de como buscar e elaborar temas e conteudos sobre o continente.

Nos ultimos 10 (dez) anos, os livros didaticos tiveram suas caracteristicas transformadas
em razdo de algumas leituras criticas que deles se fizeram. Para Sposito (2006, p.56), o livro
didatico, que exerce papel ativo, quase como elemento autbnomo no processo de ensino-
aprendizagem, é compreendido como recurso que pode ser mobilizado para referenciar temas e
conteudos da geografia escolar. No entanto, de acordo com a analise de Santos (2010), ainda
existem muitas falhas, principalmente na forma como os conteidos sobre Africa sdo
apresentados.

Dando continuidade a esta reflexdo, percebemos que é necessario entender por que a
cartografia do continente africano exposta nos livros didaticos de geografia escolar que
analisamos neste trabalho ainda aparece com lacunas e com descontextualiza¢es da vida social,
trazendo uma representacao coletiva sobre a Africa fisica com maior relevancia, no entanto com
algumas generalizagbes. Nesse sentido, com este estudo apontamos para perspectivas
metodoldgicas que tratem as representacdes cartograficas desse continente de modo critico ao
que existiu até agora e trazendo elementos constitutivos de uma Africa viva, social e
referencialmente contextualizada nos significados dos povos africanos e também ao seu aspecto

fisiconatural.
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