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VIOLENCIA E EDUCAGAO: A EDUCAGAO COMO POSSIBILIDADE DE
CONSTRUGAO DE RELAGOES DE IGUALDADE, EQUIDADE DE GENERO E
IDENTIDADE CULTURAL DE NAO VIOLENCIA
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RIBEIRO; Fernando César PAULINO-PEREIRA - Campus Catalao;

alxcb@hotmail.com

Palavras-chave: Violéncia; Identidade; Género; Violéncia de Género

Apresentacao

A violéncia doméstica €, segundo a 49° Assembleia das Nagdes Unidas, um
problema de saude publica, e, como tal ha a necessidade buscar alternativas que
véo além do acompanhamento das vitimas de violéncia doméstica. E importante o
cuidado as mulheres vitimas de agressao, porém tao importante quanto isto é criar
mecanismos capazes de romper o ciclo de violéncia doméstica.

As origens das agressdes devem ser conhecidas de forma mais globalizada e
nao simplesmente por discursos, principalmente das vitimas. Trata-se de conflitos
entre género, e, por tanto, € uma questdo correlata a identidade de cada ator
envolvido no processo. Quando falamos em conflito de género temos que levar em
conta toda a subjetividade produzida em um processo dialético sociedade x
individuo.

A proposta do trabalho €&, primeiramente, buscar a identidade que cada
individuo que participa do projeto carrega em relagao as categorias de género, com
a identificagdo dessas marcas podemos definir como ocorre o processo subjetivo em
relagcdo ao que é ser homem e ao que € ser mulher. Assim poderemos definir como
ocorrem os confltos de género, ou seja, a manifestagcdo destes conflitos em

violéncia doméstica.
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Justificativa

Os estudos de género buscam dar conta de algumas questbes como explicar
as (dés)continuidades das desigualdades existentes, nas experiéncias socialmente
diferentes; perceber as relagbes de trabalho historicamente, marginalizando essa
disciplina em relagdo as mulheres; entender e analisar as relagdes entre as
experiéncias masculinas e femininas no passado entendendo a ligagdo entre as
praticas historicas e as praticas atuais. (Casagrande & Correia, 2002).

A sociedade espera da mulher um ser docil, gentil, que tenha sensibilidade e
que seja obediente, além de cumprir o papel social de gerir e cuidar dos filhos, com
isso € esperado que ela cuide do lar e, consequentemente, do marido. Enquanto que
se espera do homem a dureza, a forga, a coragem e a manutengédo da casa, assim
foi e, mesmo que por uma nova ordem politico-econémico tenha mudado um pouco,
ainda é o papel social tido como masculino.

A violéncia doméstica se configura segundo a Lei Maria da Penha por ser
"qualquer acdo ou omissdo baseada no género que |he cause morte, lesao,
sofrimento fisico, sexual ou psicolégico e dano moral ou patrimonial: | - no ambito da
unidade doméstica (...) Il - no ambito da familia (...) lll - em qualquer relac&o intima
de afeto, na qual o agressor conviva ou tenha convivido com a ofendida,
independentemente de coabitacdo (Brasil, 2006, p. 1 e 2). A violéncia domestica
pode variar entre: fisica; psicoldgica; sexual; patrimonial; e moral

No ambito do lar € costume, por questdes patriarcais, haver uma hierarquia
onde o homem ocupa o cargo mais alto, havendo uma subordinagao pela mulher e
seus filhos, qualquer fator que altere essa ordem ou desagrade o homem pode gerar
algum tipo de violéncia. E normalmente iniciado o processo de agressdo quando nio
ha mais argumentos logicos em relacdo a determinado ato. Podemos perceber
claramente que o discurso usado para agressao pelo homem reflete essa idéia de
hegemonia patriarcal. Segundo Rosa et al. (2008) a agressao "foi relacionada com a
identificacdo de atitude inadequada por parte da mulher que, segundo o homem,
agia de maneira autoritaria para com o companheiro." (p.155).

Partindo da premissa que a violéncia doméstica deve ser ndo so6 remediada,
com o cuidado as vitimas de agressao, como também deve ter um acompanhamento
com 0s agressores, e, para além disso ha que criar mecanismos de prevencao.

Pensando nisso foi elaborado um plano para a atuagédo do projeto em escolas em
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Goiandira ja que é através da educagao € que podemos inserir nogdes de equidade
de género e igualdade nesses jovens que estdo em formagdo de uma identidade.
Sabemos que a adolescéncia € um periodo critico quanto a formagéao ética. Quando
um professor aponta suas impressbes do mundo o jovem tém uma maior
capacidade de absorgcao deste pensamento, ja que o professor é visto como uma
referéncia. A identidade é construida e reconstruida o tempo todo, € importante que
reconstruamos uma identidade de ndo agressao, € necessario criar um novo tipo de
cultura para que jovens influenciados por uma cultura patriarcal ndo carregue para o

futuro caracteristicas opressoras quanto a outros géneros.
Metodologia

A metodologia utilizada para a realizagdo deste trabalho foi a pesquisa-agao
que pressupde uma pesquisa participativa, onde o pesquisador € modificado ao
mesmo tempo que modifica uma intervengao, neste caso terapéutica-educativa. Os
dados foram coletados através dos diarios de campo, o que permite que o
pesquisador descrever os acontecimentos do decorrer da pratica e através destas

descri¢cdes € possivel criar outros tipos de recursos para a intervencao.
Objetivos

Este trabalho tem como objetivo geral introduzir nogbes de equidade de
género, igualdade e identidade, criando uma cultura de n&o violéncia em alunos,
professores, pais e funcionarios da escola na cidade de Goiandira; desenvolver
estudos sobre género tendo como foco sempre a escuta e orientagao dos sujeitos
inseridos no projeto; atuar em parceria com os pais de alunos para uma melhor
eficacia no projeto, além de discutir com professores e coordenagdes a melhor
maneira de explorar o tema da violéncia doméstica e equidade de género nas
escolas; criar grupos com meninos com 0 objetivo de orientar e auxiliar os jovens
quanto a equidade de género e violéncia doméstica, assim como inserir no contexto
social destes uma cultura de nao violéncia em qualquer ambito; aproximar os pais,
professores e funcionarios da escola ao projeto, e dentro do possivel a comunidade

e orienta-los a uma (re)educagdo em parceria ao projeto; buscar, estudar e
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sistematizar dados e instrumentos que auxiliem na prevencdo da violéncia

doméstica.
Resultados

O que pode-se dizer deste trabalho é a satisfagdo de intervir (em pesquisa-
agao) com algo que realmente acreditamos que pode dar certo, sendo um objetivo
que acreditamos possuir grande relevancia social e oportunidade de diversos
aprendizados no que se refere a nossa atuagcado na area do conhecimento que
estudamos e no campo social.

Percebemos durante a coleta de dados e intervengédo que o grau de
envolvimento entre os alunos e os pesquisadores é grande. Foi produtivo ver que os
alunos conseguiram reproduzir novos conceitos para aprendidos nas oficinas. Foi
notdrio também a abstracdo de conhecimento, um exemplo desta abstracéo foi em
uma atividade a qual todos os alunos tinham bastante interesse em realizar foi posta
uma condi¢cdo, a de que eles fizessem um resumo do que foi debatido na aula
anterior, entdo, resumidamente os alunos enunciaram cada tipo de violéncia
debatido na oficina anterior além de citar a caracteristica de cada uma.

Quanto aos debates percebemos que os que envolvem uma pessoalidade
maior, 0 apoio e respeito aos outros alunos foi maior, é claro que cada turma é
diferente e responde de uma forma particular ao que é proposto no dia O tema que
envolve a violéncia doméstica € percebido na fala dos alunos (homens); estes
trazem de casa que a principal fungdo da mulher no lar € o cuidado com as criangas
e com a casa, além de ter que cuidar do marido. Muitos alunos acreditavam que o
modo mais efetivo de argumentacao era a violéncia, ja que a forga € quem define
gquem manda no lar. Neste caso, foi necessario um discurso de desconstru¢ao desta

“cultura”, o que tem sido eficaz ao final dos encontros.
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PROGRAMA UFGINCLUI: IMPACTO DA POLITICA DE AGAO AFIRMATIVA NOS
CURSOS DE EDUCAGAO FiSICA DO CAMPUS JATAI

Aline Martins Ferreira SILVA; Angela Rodrigues LUIZ; Catia Regina Assis Almeida

LEAL - Curso de Educacao Fisica; alinemartinsferr@gmail.com

Palavras-chave: Agbes Afirmativas, Programa UFGinclui, Educagao Fisica, Campus
Jatai.

JUSTIFICATIVA
A pesquisa preocupa-se em investigar o impacto da implementagao do

Programa UFGinclui (sistema de cotas) nos Cursos de Educagado Fisica
(Licenciatura e Bacharelado) do Campus Jatai/lUFG. Uma das preocupagdes
centrais da pesquisa é compreender porque a universidade adotou o sistema de
cotas em seus PS (Processos Seletivos), se e como essas vagas tem sido
preenchidas, se os alunos ocupantes das mesmas tem tido dificuldades em
permanecer na universidade. Identificando assim se a politica de acéo afirmativa de
fato tem promovido a inclusdo social das pessoas historicamente a margem das
universidades.

Para melhor compreender o programa e sua implementagdo neste contexto
universitario, fez-se necessario aprofundar em leituras especificas sobre acdes
afirmativas, politicas publicas e finalmente, sobre as politicas publicas brasileiras
para implementacédo de agdes afirmativas na educacdo. Em seguida nos detivemos
em conhecer a trajetéria institucional da UFG desde a adesao a tais politicas de
acao afirmativa até a disponibilizagcao destas em seus PS - vestibulares. Por fim, nos
dedicamos a mapear situagdes académicas no interior dos Cursos de Educacgao
Fisica do Campus Jatai, com o intuito de identificar o impacto dessa politica nos

referidos cursos.

OBJETIVOS

A proposta de pesquisa apresenta como objetivos: Investigar o impacto da
implantagdo do Programa UFGInclui (sistema de cotas) nos Cursos de Educagao
Fisica (Licenciatura e Bacharelado) do Campus Jatai/lUFG; Compreender como e
porque a UFG aderiu a politica de acédo afirmativa; Identificar de que forma essa

adesao tem se configurado nos editais dos processos seletivos desta universidade;
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Levantar o numero de vagas ofertadas pelo sistema de cotas (Cursos de Educagao
Fisica/Campus Jatai) e como essas vagas tem sido preenchidas/ocupadas;
Identificar possiveis problemas de permanéncia e de acompanhamento académico;
Investigar se o aluno que ingressa nos Cursos de Educacgao Fisica pelo sistema de
cotas tem conseguido acessar programas de assisténcia social para garantir sua
permanéncia na instituicdo; Identificar quais tem sido as principais dificuldades
encontradas por esses alunos nos cursos e que agdes a instituicdo tem pensado
para minimizar essas dificuldades que os alunos passam durante seu processo de
formacgdo. Muitos destes objetivos serdo alcangados futuramente, tendo em vista a
continuidade da pesquisa e o acompanhamento das turmas que néo concluiram seu

processo de formacéo.

METODOLOGIA
Utilizamos primordialmente a analise documental que toma como referéncia as

resolucdes internas da UFG, os editais dos PS dos anos de 2009 a 2012 e o extrato
académico dos alunos que compde cada turma dos Cursos de Educacéao Fisica.

Pelos editais que regem os processos seletivos para ingresso nos cursos da
UFG, pudemos dimensionar a oferta de vagas nos diferentes cursos e, de modo
especifico, nos Cursos de Educacao Fisica do Campus Jatai. O extrato académico
nos possibilitou registrar as notas e frequéncias alcangadas pelos alunos ao término
de cada semestre letivo, bem como registrar a média global do aluno e tecer
comparagdes entre seus pares, a média do curso e estabelecer comparativo entre
as turmas.

O compilado destes dados tem favorecido a elaboragdo de graficos que
viabilizam a interpretacdo quantitativa e qualitativa da realidade que vem se
configurando, a partir da implementacdo do Programa UFGinclui, nos cursos de

Educacao Fisica ofertados pela UFG/Campus Jatai.

RESULTADO E DISCUSSAO

Ao confrontar os dados identificados nos editais do PS e a forma de ingresso
registrada no extrato académico do aluno, pudemos confirmar que 20% das vagas
foram ocupadas por alunos com as caracteristicas previstas no Programa UFGInclui,
predominando o ingresso de alunos negros e oriundos de escolas publicas em
detrimento de alunos indigenas e quilombolas.
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Das 40 vagas ofertadas para o curso de Educagado Fisica, tanto na
modalidade Licenciatura quanto no Bacharelado, um percentual foi destinado ao
Programa UFGInclui e, a partir de 2011, um outro valor destinado ao ingresso pelo

SISU, sistematizado no quadro abaixo.

QUADRO 1 - Relagao entre oferta e preenchimento das vagas ofertadas no PS

para os cursos de Educacao Fisica no periodo 2009-2012

2009 2010 2011 2012

Lic Lic Bac Lic Bac Lic Bac

Ofe | Ing | Ofe | Ing | Ofe Ing | Ofe | Ing | Ofe Ing | Ofe Ing | Ofe | Ing

Total de |40 |40 |40 |23 |40 40 (40 |27 |40 38 |40 18 |40 |40

vagas

Sistema 32 |30 |32 |12 |32 31 |24 |14 |24 26 |24 16 |24 |36

Universal

Programa | 8 10 8 11 8 9 8 12 8 12 8 0 8 4
UFGlInclui
SISU 8 1 8 2 8 0

Legenda: Lic = Licenciatura; Bac = Bacharelado; Ofe = Oferta de Vagas; Ing = Ingresso/Matriculas
Efetivadas.
Fonte: Editais do PS 2009 a 2012, relatérios SAG, Extrato Académico dos alunos.

O quadro evidencia que nos anos de 2009, 2010 e 2011 o ingresso pelo
Programa UFGinclui, no Curso de Licenciatura em Educagédo Fisica do Campus
Jatai, ultrapassou a estimativa de 20% das vagas destinadas ao programa. Isso
ocorre em fungao de os candidatos desta opgao ter melhor desempenho no PS que
os candidatos as vagas do Sistema Universal. Estranhamente, ainda no curso de
Licenciatura, ndo houve nenhuma demanda por essas vagas no ano de 2012, fato
ainda nao investigado por nés.

Embora a demanda tenha sido decrescente também no curso de
Bacharelado, no curso de Licenciatura houve uma queda consideravel de demanda
por vagas apos a criagao do curso de Bacharelado. Por isso, consideramos que tal
fato (decréscimo na demanda de vagas) nao esta diretamente associado ao
Programa UFGlInclui, mas as condigdes socio econdmicas dos candidatos da regiao
do Sudoeste Goiano, que optam por estudar no periodo noturno e manter-se

trabalhador durante o dia, mantendo sua subsisténcia e, muitas vezes, da familia.

cop (N 9121




IX CONPEEX Economia verde, sustentabilidade ‘
® D UFG

Congresso de Pesquisa, Ensino e Extenséo e desenvolvimento social

Os graficos abaixo (1 e 2) nos ddao um panorama comparativo do
aproveitamento dos alunos que optaram pelo Programa UFGInclui, com a média do
curso e da turma. Agrupamos no grafico 1 as turmas do Curso de Licenciatura e no
grafico 2 as turmas de Bacharelado pelo fato dos cursos terem entradas diferentes
no PS e consequentemente sistemas académicos diferentes. Isso interfere
diretamente em indicadores como média de curso e média da turma, inviabilizando
assim a comparagao das médias entre as modalidades de curso, por isso a opgao

por apresenta-los separadamente.

Grafico 1 — Comparativo das notas das trés turmas do curso de Licenciatura
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Grafico 2 - Comparativo das notas das duas turmas do curso de Bacharelado
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Os dados evidenciam que os alunos ingressantes pelo sistema de cotas
apresentam médias equivalentes ou superiores a média do curso e da turma. Se
considerarmos o aproveitamento académico como um critério de inclusdo social,
podemos afirmar que, nos Cursos de Educacado Fisica da UFG/Campus Jatai, o
Programa UFGInclui conseguiu dar acesso aos estudantes pelo sistema de cotas e,

via processo ensino aprendizagem, tem conseguido manter esses alunos na
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universidade em fungéo de seus aproveitamentos com grau de equidade significativo

aos alunos oriundos do sistema universal. E em muitos casos, até superior.

CONCLUSOES

Por enquanto é possivel indicar que o impacto da implantagdo do Programa
UFGinclui nos Cursos de Educacéao Fisica, do Campus Jatai, € positivo, pois tem
permitido amplo acesso de pessoas oriundas de escolas publicas e negros oriundos
de escolas publicas. Os dados indicam que o aproveitamento destes alunos tem se
apresentado melhor do que os que fazem opg¢ao pelo sistema universal. Isso esta
comprovado pelo fato de ter ingressado nesses cursos, especialmente nos anos de
2009, 2010 e 2011, mais candidatos optantes pelas cotas do que o numero de vagas
disponibilizadas.

Ao finalizar esse periodo de concessao de bolsa, e ndo a pesquisa, reitero
que dados conclusivos sobre essa pesquisa somente poderao ser emitidos quando a
primeira turma do Programa UFGInclui do curso de Educagao Fisica modalidade
Licenciatura se formar, fato que acontecera no ano de 2012.

Reafirmamos que o papel da universidade configura-se em langar méo de
politicas e agdes inclusivas, no sentido de garantir a democratizagdo do ensino
superior, ndo somente no acesso, mas também no acompanhamento e permanéncia
na universidade. Além disso, procurando cumprir seu papel de garantir uma
formacao de qualidade para todos os seus alunos, seja la qual for sua origem, etnia

ou classe social.
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Palavras-chave (Género; Sexualidade; Formagao Continuada)

Justificativa / Base teodrica

Este resumo provém de uma pesquisa onde se realizou um levantamento do
estado da arte dos grupos de pesquisa, referente as discussées de género, educagao
sexual e sexualidade presentes no trato pedagdgico de Goiania/GO, de forma a
mapear e discutir agées e projetos desenvolvidos na escola, por meio da analise de
registros das propostas e/ou agdes implementadas, de grupos de estudo e pesquisa,
bem como as producgdes e/ou projetos elaborados pelas Secretarias de Educacao
municipal e estadual da cidade.

A iniciativa partiu da avaliacdo de uma pesquisa anterior, financiada pelo
CNPg n° 57/2008, com professoras/es e gestoras/es da rede, que evidenciou
linguagens de preconceito, discriminagao e sexismo, as quais se valiam de uma
perspectiva cientifica biologicista para legitimar tais mediagdes. Na tentativa de dar
continuidade a essas e outras discussoes, este subprojeto identifica a necessidade de
mapear, identificar e problematizar, as questdes de género e sexualidade presentes

nas propostas de educacgao de escolas publicas da cidade.

Objetivos
Realizar levantamento bibliografico dos conhecimentos cientificos (Estado da
Arte) produzidos pelos grupos de pesquisa, referentes as questbes de género,

sexualidade e/ou educacdo sexual nas escolas publicas de Goiania/GO. Expressos
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nas formas de dissertagdes ou teses, projetos, publicagbes em peridodicos e/ou
comunicagcbes em anais de eventos cientificos, acdes sociais, bem como na
identificacdo dos aparatos legais de diferentes momentos e contextos. - Mapear,
identificar e analisar as produgbées encontradas. - Contribuir na elaboragcdo e
desenvolvimento do grupo focal a ser realizado com os grupos de pesquisa. - Realizar
entrevista com coordenadoras/es das Secretarias de Educacao, municipal e estadual,
de Goiania/GO. - Participar e contribuir na elaboragao e desenvolvimento do evento

cientifico.

Metodologia

Este estudo trata-se de uma pesquisa qualitativa, mediatizada por pesquisas
do tipo bibliografica, “Estado da Arte” (FERREIRA, 2002), e de campo, fundamentada
em Freire (1980), com o objetivo de proporcionar ampla e explicita interacdo entre
pesquisadoras/es, professoras/es, e coordenadoras/es, de forma participativa,
construtiva, dialégica e interventora. As técnicas de coleta de dados se valem das
analises de documentos, grupo focal e entrevista semiestruturada. O universo
pesquisado refere-se aos grupos de pesquisas da cidade de Goiania/GO que
discutem género, sexualidade e educagéo sexual, voltando-se para essas questdes
com educadoras/es da rede publica de ensino, e coordenadoras/es da Secretaria da
Educagao municipal e estadual.
Procedimentos e Instrumentos de Investigagcao

Pesquisa do estado da arte dos grupos de estudos de Goiania/GO; Entrevista
semiestruturada; Elaboragdao e desenvolvimento de evento cientifico, como parte do
processo de formacdo continuada com professoras/es, pesquisadoras/es e
coordenadoras/es. A apreciagdo dos dados se valeu do método de analise de
conteudo, preconizada por Bardin (1979) como instrumento metodoldgico utilizado
para reconhecer as contradicbes e desnaturalizar discursos presentes nos
documentos e comentarios dos sujeitos entrevistados. A selecao e sistematizagao dos
dados estao sendo sustentadas em referenciais de estudos culturais e feministas, sob
uma perspectiva pés-estruturalista, com a finalidade de desnaturalizar as possiveis
questbes de sexualidade presentes nas propostas das escolas publicas, visando
ultrapassar o alcance descritivo da mensagem e atingir uma interpretagdo mais
profunda (MINAYO, 2004).
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Resultados / Discussao

Aspectos da elaboragao e desenvolvimento da pesquisa

Para iniciarmos o mapeamento dos grupos e organizagbes nao
governamentais (ONGs) participantes da pesquisa, foram realizadas buscas na
internet por grupos de estudos sobre a tematica na cidade de Goiania/GO, além da
procura por grupos de pesquisa e estudo vinculados a Universidade Federal de Goias
pelo Catalogo de Pesquisas da UFG (2010). Onde pelo mesmo seguimos as
determinagdes conforme o nome do grupo, as linhas de pesquisa, as agdes e
objetivos, sendo selecionados somente aqueles que correspondiam aos interesses
investigativos do estudo.

Dessa forma, esta pesquisa apesar de se concentrar na producao académica e
cientifica vislumbrou comtemplar agdes e produgbes de grupos nao vinculados a
instituicbes de ensino superior e organizagdes ndo governamentais (ONGs), uma vez
que muitos destes atuam de maneira expressiva no municipio de Goiania, seja por
campanhas ou movimentos sociais no ambito escolar com palestras e cursos.

Assim, dentro da nossa busca dos grupos e ONGs de estudos e pesquisa
sobre a tematica em voga, foram mapeados 37 grupos, no entanto deste quantitativo,
muito ndo existem mais, ou nao lidam diretamente com a tematica, enquanto outros
nao retornaram o contato estabelecido. Ao final, permaneceram apenas 8 grupos, dos
quais 3 eram grupos de pesquisa vinculados a universidades e 5 compostos por
organizagdes nao governamentais (ONGs). Posteriormente entramos em contato por
e-mail e por telefone com cada grupo para verificar o interesse e a disponibilidade em
participar da pesquisa.

Para a elaboragdo, desenvolvimento e analise da pesquisa construimos
quadros de anadlises a fim de identificar informagdes importantes acerca da génese,
intencionalidade, propostas sugeridas e perspectivas adotadas pelos grupos/ONGs
participantes, além de analisarmos as entrevistas em grupo focal realizadas com
coordenadores/as e participantes dos grupos/ONGs. A seguir, encontra-se um

demonstrativo dos grupos que permaneceram e seu respectivo vinculo:

e ONGs:
- Casa da juventude Pe. Burnier (CAJU)
- Mulheres Negras Malunga

- Transas do Corpo
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- Pela Vidda

e Associagao:
- Associagéo de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais do Estado de
Goias (ALGBT)

e Grupos de estudo:

- Ser-tdo FCS/UFG

- Nucleo de Agdes Interdisciplinares em DST/HIV/AIDS (NUCLAIDS) FEN/UFG

- Grupo de Estudos em Género, Etnia e Sexualidade (GEGES) CEPSS/SECTEC

Ap0s, socializar os dados coletados, identificamos sete categorias de analises
e sao Prevengao/Tratamento, Formacgao/Capacitacdao, Direitos Humanos,
Identidades Sexuais e de Género, Educagcao Sexual na Escola, Politicas
Publicas, Formagao Continuada. Contudo, para analise mais objetiva deste resumo

nos atearemos aos aspectos da formacao continuada.

Formagao Continuada

Sobre o topico Formagdo Continuada, os grupos e ONGs pesquisados
indicam a necessidade de uma formacao especial em educacdo sexual para os/as
professores/as interferirem pedagogicamente nas escolas. Dado, a caréncia na
formacdo do/da professor/a, somada a negligéncia do gerenciamento escolar e
pedagdgico, faz com que as escolas recorram aos especialistas sobre o tema para
discutir, palestrar realizar uma oficina de formacédo para os/as professores/as ou

escolares.

E um processo de educacdo permanente inicia na formacao,
assim como o professor td sendo obrigado a entender a
diversidade racial, o problema das pessoas com deficiéncias, a
questdo do género, ele também deveria obrigatoriamente a ser
capacitado, formado e permanentemente ser requalificado, ou
participar de cursos de formagao pra entender e trabalhar a
questao do respeito e da diversidade sexual nas escolas (Léo
Mendes, ALGBT).

Para o grupo GEGES, a formagado continuada seria uma boa opgdo porém

sempre haveria um empecilho para a realizagdo dos cursos de capacitagao
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ongresso de Pesquisa i ensa a decenvolvimento <oci

promovidos, o preconceito e a dificuldade de alguns professores em discutir essas
tematicas. Para a coordenadora do grupo Transas, Eliane, a mesma acredita que n&o
seria possivel a capacitacdo de professores/as em exercicio devido a dificuldade de
conciliar a carga horaria da escola ao curso. Ao passo que, corrobora a necessidade

dos cursos voltados para as licenciaturas repensarem/refletirem sobre seu curriculo.

Conclusoes

A analise apresentada pelos grupos na primeira parte da pesquisa nos permite
enxergar no ambito escolar, espago que ainda se mantém permeado de preceitos
morais e religiosos nas discussdes sobre género, sexualidade e educacao sexual.
Onde a pesquisa mostra que a pratica pedagodgica necessita de mais subsidios
concretos para se efetivar no mesmo, além de instrumentos tedricos metodologicos

que lhe possibilitem compreender e lidar diretamente com os temas em sala de aula.
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JUSTIFICATIVA:

A maioria das criangas considera o0s cientistas como personagens de cabelo
atrapalhados, que trabalhavam nos laboratérios, entre tubos coloridos e descobertas
mirabolantes, extremamente envolvidos nas suas ideias e com pouco, ou quase nenhum,
envolvimento social. Visdes como essas sao fortalecidas pelos desenhos.

A proposta passa a ser, portanto, possibilitar que as criangas construam uma
imagem de Ciéncia e cientista por meio da compreensao da vida e obra de Darwin. O
desafio serd aliar a isso a constru¢ao das bases iniciais do principio de evolugao bioldgica
por meio da sele¢édo natural.

BASE TEORICA

O ensino de Ciéncias vem, ha muito tempo, se baseando na forma tradicional de
transmissdo de conhecimento, descontextualizado da realidade do aluno, baseado em
decorar conceitos, 0 que gera a desmotivacdo da maior parte dos estudantes. Uma
proposta alternativa é a apresentada pela educacao cientifica, que propde ser investigativa
e motivadora (UNESCO, 2005a).

A Histéria da Ciéncia pode ter um papel importante nesta mudanca, uma vez que,
quando empregada, permite a construcao da visdo de Ciéncia como atividade humana,
que elabora questdes, promove debates e recria-se (SILVA et al., 2008), e o ensino de
Ciéncia deixa de se limitar a apresentacao de conceitos e produtos cientificos é os alunos
conseguem realmente entender como aquele determinado cientista trabalha.

A escolha de Darwin se deve ao fato dele ser um dos maiores personagens da
Histéria da Biologia. Ao propor um mecanismo para a evolugcao bioldgica, a selecao
natural, ele revolucionou a forma de pensar a natureza (MAYR, 1998, 2005). A forma como

Darwin construiu sua teoria é relatada em diversas biografias e o seu livro, a Origem das
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Espécies (DARWIN, 2004) apresenta meticulosamente a construcdo do processo de
selecdo natural.

OBJETIVOS
Este projeto propde dar continuidade a pesquisa sobre a utilizacgdo da HC como

instrumento de educagéo cientifica, tendo como personagem o cientista Charles Darwin,
de forma a contribuir para que as criangas superem visdes equivocadas da Ciéncia e dos
cientistas.
Para isso, sdo propostos 0s seguintes objetivos especificos:
1. Realizar uma pesquisa bibliografica, para analise da vida e obra de Charles Darwin,
com vistas a reunir informagdes historicas sobre este cientista que auxilie na escrita da
histéria de Darwin;
2. Analisar livros de Ciéncias da 12 fase do ensino fundamental, de forma a verificar como
a insercao da biologia evolutiva e a incorporacao de textos com contetido de HC.
3. Escrever uma histéria para criancas sobre Charles Darwin de forma a explicitar as suas
contribuigcdes para o desenvolvimento cientifico.
4. Desenvolver propostas pedagdégicas, para tornar essa historia ferramenta de educagao
cientifica;
5. Implementar essa proposta de uso instrumental de HC em turmas de alunos da
primeira fase do ensino fundamental.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Inicialmente foi realizada uma pesquisa sobre biografias e livros que destacam o
trabalho cientifico de Charles Darwin. Também foi feita a pesquisa sobre artigos que
analisam sua vida, obra académica e contribuicbes para o desenvolvimento da Ciéncia.
Em seguida, aqueles de maior relevancia para o projeto, foram utilizados como fonte
historica, de fatos e informacdes que foram utilizados como base para o desenvolvimento
da histéria narrativa.

Também foram selecionadas seis cole¢cées de livros de Ciéncias da 22 fase do
Ensino Fundamental (totalizando 24 livros) e realizada uma analise sobre o emprego da
HC nessas obras, em especial as HC referentes a evolugdo. Essa andlise procurou
verificar a concepcao de HC utilizada nos livros, bem como as estratégias empregadas
pelos autores. Ja nas que trabalhavam evolucao foi realizada uma analise de modo a
perceber se os autores conseguiam trazer esta para o cotidiano do estudante, e também
qual parte da evolugao os autores buscavam trabalhar: se costumam dar énfase a teorias

ou aos cientistas ou a trajetéria do cientista na construcdo de teorias relacionadas a
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evolugao.

Para a elaboracdo da histéria narrativa foram utilizadas as informacdes
historiogréaficas reunidas pelo levantamento bibliografico, sobre Charles Darwin e com
estas foi construido um livro que conta a histéria do mesmo desde o seu nascimento até a
sua morte passando por todas as etapas no processo de elaboracdo de sua teoria da
selecdo natural.

Também foram realizadas praticas pedagodgicas construidas a partir da histéria,
que foram apresentadas em pequenas partes para os estudantes, nas aulas em cada
turma. Apds cada apresentacado, era realizada uma atividade, que continha: anélise e
discussao do trecho; ilustragdes; elaboragao de hipoteses para uma determinada situagao

problema; levantamento de informacées (de acordo com o contexto histérico);
reelaboracdo das hipo6teses; elaboracdo de texto escrito; jogos entre outras atividades
pedagdgicas diferenciadas.

A avaliagdo realizada buscou verificar os resultados alcangados. Para tanto,
elaboramos mecanismos de avaliagdo processual (através de registro escrito das
impressbes apds cada etapa da implementacdo por meio de um diario, onde o0s
estudantes realizavam as suas impressoes sobre o trecho da histéria que havia sido
trabalhado naquele dia) e de efetividade (através de questionarios, pré e pds-teste, que
teve com principal func¢ao verificar a mudanga da visdo dos alunos a respeito da evolugéo
e dos cientistas).

RESULTADOS/DISCUSSAO
1. Avaliacao dos livros didaticos

Contatamos que dos 24 livros analisados, pertencentes a seis colegdes, 85.4%
continham algum texto de HC, sendo a maior parte deles (50,9%) destinados a
apresentarem algum cientista.

Os principais elementos de insercdo de HC utilizados pelos autores foram textos
(85,4%) e imagens (80%). Na maioria dos livros analisados a HC era apresentada a partir
da histéria de uma descoberta cientifica (40%). Destes livros os que apresentavam a HC
com assunto referente a evolugao foram apenas 11%. Neste podemos perceber que a
maior parte deles trata das teorias (83,3%) e dos conceitos (50%) acerca da evolugao.

2. Elaboracao do livro

Foi elaborado o livro “Charles Darwin. As aventuras de um cientista” que contava a
vida desse cientista e seu trabalho para a elaborar a teoria da selegao natural. O livro
possui 22 paginas, organizadas em 11 partes, desde a infancia até a aceitacdo de sua
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teoria. Sendo que ao final de cada parte havia uma atividade a ser trabalhada com os
alunos.
3. Implementacao das atividades

Foram realizadas aulas no primeiro semestre de 2012 em cada turma do 6° ano do
CEPAE-UFG. Os estudantes ficaram responsaveis pela montagem dos livros, a medida
que recebiam os capitulos. Eles eram convidados a interagirem com a histéria por meio
da leitura e realizag&o de atividades que foram compiladas juntamente com o livro.

As criancas se envolveram muito na leitura e realizacdo das atividades. Elas
sempre queriam saber com muita ansiedade o que aconteceria no préximo momento.

4. Analise do questionario

Os principais resultados da analise do questionario sdo apresentados na Tabela 1.
De forma geral, observamos que os estudantes aumentaram a sua percepcao sobre o
trabalho do cientista € que o livro influenciou muito nas respostas do pés teste, ja que
muitos destacaram as questdes das etapas de elaboracdo de uma teoria e dos métodos
cientificos.

Com esse projeto conseguimos despertar o interesse dos alunos do CEPAE para a
compreensao do desenvolvimento do pensamento cientifico, e também para a construgao
de uma visdo mais adequada da Ciéncia e cientista. Conseguimos também que eles
buscassem novos conhecimentos a cada resolugdao do mistério, a partir da curiosidade e
da imaginacao. Também foi possivel perceber que os alunos participaram ativamente de
todas as etapas do processo e que eles realmente se apropriaram dos conhecimentos
sobre Charles Darwin e sua atividade cientifica.

Tabela 01: Frequéncia das respostas no pré e pos-teste. (N=58)

Ocorréncia (%)
Variaveis Antes Depois
Ouviram falar sobre Charles 8.62 94.82
Darwin
O que ouviram falar de | Teoria selecao natural 0.00 39.65
Charles Darwin Histéria da viagem no Beagle 0.00 72.41
Ouviu falar sobre: Selecao Natural 0.00 70.68
Evolucao 1.72 68.96

CONCLUSOES:
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De forma geral, observamos que os estudantes aumentaram a sua percepgao
sobre o trabalho do cientista Charles Darwin e que o livro influenciou muito nas respostas
do péds teste, ja que muitos destacaram as questdes referentes a histéria dos animais.

Com esse projeto conseguimos despertar o interesse dos alunos do CEPAE para a
compreensao do desenvolvimento do pensamento cientifico, e também para a construgéao
de uma visdo mais adequada da Ciéncia e cientista. Conseguimos também que eles
buscassem novos conhecimentos a cada resolucao da elaboragao da teoria, a partir da
curiosidade e da imaginacao. Também foi possivel perceber que os alunos participaram
ativamente de todas as etapas do processo e que eles realmente se apropriaram dos

conhecimentos sobre Charles Darwin e sua atividade cientifica.
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nas series iniciais

JUSTIFICATIVA E BASE TEORICA

Este estudo se insere no contexto das discussoes acerca do uso de softwares no
meio educacional em projetos interdisciplinares, partindo de estudos de varios
pesquisadores, tais como Kenski (2007) que exalta o poder da linguagem digital
ressaltando sua influéncia na constitui¢cao de conhecimentos, valores ¢ atitudes; Piccoli
(2006), que nos faz compreender a importancia dos softwares para a constru¢do dos
conceitos dada a dinamicidade possibilitada pela simulagdo e variacdo de situagdes;
Pierre Lévy (1996) que enfoca a sua possibilidade de captura de informacdes de

diversos tipos, sejam no campo da escrita, leitura, visdo, audicao.

Além destes, Tenuta e Barbosa (2006) acreditam que o uso de softwares na sala
de aula, proporciona aos alunos e professores novos recursos e também novas formas de
trabalho, além disso, proporcionam a inclusdo de todos aqueles ndo tém acesso a
tecnologia fora do ambiente escolar. Mendes e Grando (2008), afirmam que aos se
trabalhar com jogos computacionais o professor proporciona aos alunos a oportunidade
de experimentar o saber matematico de uma maneira critica, em um contexto

tecnologico.

Para compreender a sociedade de consumo, trazemos Campbell (2007), para
quem o consumo esta ligado a subjetividade do individuo e estd ligado diretamente a
identidade do mesmo. Em muitos casos compramos um objeto para nos socializar e
integrar um grupo em questdo ao apenas para se destacar e assim nos diferenciar dos
demais. A publicidade ¢ a responsavel pelo consumo, o consumo gera vendas que
propiciam rendimentos e estes geram mais possibilidades de consumo. Os meios de

comunicag¢do sao o caminho mais facil para a publicidade.

! Texto vinculado ao projeto de pesquisa cadastrado na PRPPG, n.35242. Revisado pela professora
orientadora Dr. Maria de Fatima Teixeira Barreto.
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Kellner (2001) acredita que a midia se “transformou em forca dominante na
cultura, na socializagdo, na politica e na vida social”, devido o surgimento da televisdo,

um dos principais recursos de comunicacao.

De acordo com Alonso (2006), o consumo ¢ essencial e proprio de nossa
sociedade e que ao consumir estamos nos comunicando e trocando significados. Desse
modo o consumo estd ligado a construcdo da identidade. “A pessoa que compra um
produto ou recebe um impacto publicitario € a mesma pessoa que trabalha, 1€, vota ou se
preocupa com a sua velhice. Seria, pois, errdneo isolar a atividade especifica de

consumo e fazer dela uma espécie de abstracao” (ALONSO, 2006, p.107).

Os softwares simulacdo de compras ao possibilitar a vivéncia virtual de adquirir
bens de consumo e objetos de desejo, podem incentivar ao consumismo desenfreado e

inconsequente e por isto constitui objeto de estudo deste trabalho.
OBJETIVO

Este estudo tem como objetivo investigar “Como poderiam os softwares de
simulag¢do de compra e venda contribuir para discutir a sociedade de consumo e para a

aprendizagem da matematica nas séries iniciais.
METODOLOGIA

Para o desenvolvimento desta investigacdo, realizamos um estudo bibliografico,
e a compilacdo de softwares de simulacdo envolvendo situagdes de compra e venda, ¢ a
partir disso buscamos refletir acerca do conhecimento matematico e discussoes sobre a

sociedade de consumo na qual estamos inseridos, possibilitado por eles.

Durante a busca pelos softwares, utilizamos o site de busca Google, com as
palavras chaves: jogos de simula¢do - compra e venda, o que nos levou a vinte e sete
softwares, os quais foram vivenciados em sua proposta e considerando o critério de
atratividade. Atratividade, que segundo Assis e Bezerra (2011) indicam a viabilidade de
o software provocar sensacdes e interesse, para que assim o jogador tenha vontade de
joga-lo. Assim, foram classificados em A- aqueles que consideramos com ideais e
imagens atrativas e que fossem de facil manuseio e compreensdo; com B - aqueles com
ideias atrativas, mas imagens pouco atrativas e que apresentasse alguma dificuldade de
manuseio; e C - aqueles com ideias e layouts pouco atrativos e com dificuldade de

manuseio.
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A partir do avaliado realizamos um estudo mais detalhado com os aqueles
avaliados como A e B enfocando: a descri¢do fornecida pelo jogo; o ambiente em que
se passa o0 jogo; a a¢do do jogo — o que acontece durante o jogo; e outros aspectos que

se destacaram.

E finalmente, selecionamos, dentre os softwares analisados, dois para
realizarmos uma proposta de trabalho envolvendo o proposto pelo software, reflexdes

sobre contetildos de matematica e sobre a sociedade de consumo.

RESULTADOS

Seguindo a metodologia proposta, e atendendo ao critério de atratividade

e facilidade de manuseio, chegamos aos softwares do quadro 01.

Quadro 1- software selecionados para analise

Softwares Endereco Aval

Os softwares selecionados ocorrem todos em ambientes de compra e venda, tais
como supermercado, lojas, shopping, cafés; os compradores, ou sdo avatares escolhidos
pelo jogados ou ndo se personificam, possibilitando ao jogador sentir-se realizando as
acdes propostas; as agdes envolvem escolha de produtos e aquisicdo dos mesmos, pagos
com moeda ficticia, fornecida pelo proprio software como um bonus, sendo o jogador
solicitado a controlar os gastos em func¢do do valor concedido. Em todos eles ha a
possibilidade de discussdo do tema transversal “Sociedade de Consumo”, sendo
necessario estar atento a forma como a acdo de comprar estd sendo apresentada ao

publico que ird jogé-lo. Nos softwares o ato de consumir € interpretado, como hobby:
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“O seu hobby ¢ fazer compras” (jogo 1); como um vicio: “Leva o teu vicio das compras
ao extremo numas ruas de Paris...” (jogo 6); como um passa-tempo: “...Aprecia o teu
passatempo favorito (compras, claro)...” (jogo 8). E preciso que o professor explore
outra dimensao do ato de comprar: um modo de se tornar pessoa e se relacionar com o

outro.

Na maioria dos softwares analisados, por serem de compra e venda, existe a
possibilidade de se explorar as operacdes de adi¢do e subtragdo, ou uma combinagdo
das duas, para que assim cheguemos a uma resolugdo, explorando as idéias de reunir e
de comparar valores. Além desses conceitos o professor pode realizar atividades a fim
de promover reflexdes sobre sistema monetario e também medidas de massa,

capacidade e de tempo, e multiplicagdo.

Escolhemos, por sua ampla possibilidade de trabalho, os softwares “Viciada em
compras- Paris” e “Supermercado Virtual”, na inten¢do de responder o foco da nossa
investigacdo e , seguindo Grando ¢ Mendes (2008), propusemos um trabalho em sala de
aula em que o aluno vivencie dois momentos distintos com o jogo: jogo livre e jogo
refletido. Buscando sempre uma reflexdo sobre como o consumo ¢ mostrado aos alunos
através dos softwares e trazer situacdes dos softwares para aprofundar compreensdes

sobre a matematica.
CONCLUSAO

Nosso estudo teve como base uma reflexdo sobre o constante “incentivo” a
aquisi¢ao de bens e servigos e apresenta um estudo contextual e analitico dos softwares

de simulacdo de compra e venda.

O software com caracteristicas de simulagdo que de acordo com Valente (1997),
possibilitam ao aluno desenvolver ideias, testd-las e analisar os resultados, entretanto,
como a simulagdo por si s6 ndo cria a melhor situacdo de aprendizado, torna-se

importante a intervengado do educador.

Os softwares que simulam situagdes de compra e venda, sdo muito acessados
pelas criangas e seu estudo em sala de aula, em projetos que enfoquem a formacao do
consumidor consciente € que promova situagdes de estudo de conteudos de matematica
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, podem contribuir para momentos

significativos de aprendizagem e formagao humana.
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JUSTIFICATIVA /| BASE TEORICA

O presente trabalho se propds investigar o processo de reconfiguracdo de uma
atividade de formacao complementar desenvolvida na Universidade Federal de Goias (UFG)
que corresponde a um Grupo de Estudos (GE) entre alunos ingressantes (calouros) e
veteranos do Instituto de Quimica. O grupo foi criado em 2005 como um desdobramento das
discussbes dos professores, geradas, em parte, durante a elaboracdo do Projeto Politico
Pedagogico deste instituto, notada a vulnerabilidade e a fragilidade conceitual dos alunos. O
GE, que existe desde 2005 e é vigente até os dias atuais, tem como objetivo primeiro se
configurar como um espaco propicio e proficuo de discussdes de questdes conceituais,
pedagogicas e epistemoldgicas relativas ao ensino de quimica, espago este que
consideramos ser de suma relevancia na atualidade.

Varios autores vém denunciando o aligeiramento da educac&o superior no Brasil a
superficialidade das discussdes presentes nas academias e a dimensao puramente técnica,
porém ineficiente, que a universidade tem privilegiado em detrimento de uma formacgéao
cultural e profissional, ampla sélida e construtiva. NAVES (2012) Ndo devemos reduzir a
universidade a l6cus de produgao tecnoldgica e profissionalizagdo dos individuos (COELHO,
1999), pois esta universidade operacional acarreta em uma formagao de individuos nao
criticos e passivos (CHAUI, 2001). Contudo vislumbramos uma educacéo que dé conta da
formagdo de sujeitos que se reconhegam construtos e construtores dessa sociedade,
sujeitos da histéria e da cultura. NAVES (2012) Nesta perspectiva foi criado o GE que vai na
contramdo de toda logica produtivista e tecnicista instaurada nas instituiges educativas.

Depois de cinco anos de existéncia e de pesquisas realizadas tendo o GE como

objeto de analise, constatou-se certa descaracterizagéo dos objetivos iniciais. NAVES (2012)
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descreve tal descaracterizagdo que podemos assim resumir: falta de sistematicidade nas
discussbes que se tornaram também pontuais; fragilidade metodolégica e conceitual dos
veteranos; auséncia de participacao institucional significativa e pouca contribuicdo dos
veteranos com a aprendizagem, temendo reproduzir relagbes proprias de uma educagao
autoritaria (OLIVEIRA et al). Desse modo, diante das questdes apontadas pelas pesquisas,
o GE carece ser reconfigurado com vistas ao reestabelecimento e potencializagdo dos seus
objetivos iniciais, 0 que tem acontecido desde o segundo semestre de 2011.

E propésito deste trabalho relatar o efeito do processo de remodelamento do GE,

especificamente, no que tange a sua dimenséao didatico-metodoldgica.
OBJETIVOS GERAIS

Contribuir para o enriquecimento didatico — tedrico dessa atividade que é tao
necessaria para se estabelecer uma nova formacgao superior na contemporaneidade.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Propor alteragdes didatico-metodoldgicas

e Analisar os efeitos gerais de tais altera¢gdées no GE.
METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa de carater participante que se fundamenta na
abordagem sécio-histérica, especialmente baseada em Vigotski (2001).

Metodologicamente este trabalho se caracteriza como uma pesquisa-agao. Este tipo
de pesquisa, em termos gerais, € um processo que segue um ciclo que pode ser resumido
em acgao, reflexdo e investigagdo sobre uma determinada pratica (COSTA, 2010) Segundo
Elliot “La investigacion-accion se describiria como reflexion relacionada con el diagnéstico.”
(ELLIOT, 1997).

Quanto a dimensao pratica foram sugeridas mudangas para a reformulagédo do GE
que podemos citar: vinculagdo do cronograma de estudos a ementa de uma disciplina do
curriculo; participacado de alunos vinculados ao PIBID no papel de veteranos; realizagao de
estudos por parte dos veteranos de textos sobre a abordagem sdécio-histérica; insergdo de
atividades escritas destinadas aos calouros de modo a promover outras formas de reflexao e

implementacgao efetiva da atividade de estudos ao invés de somente discussao conceitual.

RESULTADOS / DISCUSSAO
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No semestre que foi realizado o presente trabalho, 2011/1, houve 13 encontros dos
quais o primeiro autor do trabalho participou em todos, tanto nas reuniées do GE quanto nas
reunides de planejamento. Todas as reunides, exceto uma, foram filmadas e apés uma
analise geral das reunides filmadas foram selecionadas quatro para transcricdo devido a
rigueza das discussodes tanto no aspecto conceitual quanto nas interagdes dos participantes
do grupo nesses encontros. Das reunides transcritas foi selecionada uma para analise
detalhada. A escolha se deu devido a riqueza de possibilidades de analise. Esta reuniao foi
o ultimo encontro ocorrido em 2/12/2011 no laboratério 105 no 1Q 1 da UFG (reunidao 11)
onde foi feito uma avaliagdo do GE tanto no aspecto conceitual quanto metodologico.

Uma caracteristica que € peculiar do grupo do semestre analisado (2° semestre de
2011) se comparado aos grupos anteriores € uma intencionalidade pedagdgica mais
evidente que decorre da realizacdo de estudos de textos sobre a abordagem socio-histérica
e, principalmente, pela participacdo de dois alunos do mestrado como veteranos do GE.

A reunido analisada encontra-se resumidamente no quadro 1.

Quadro 1:
Data Numero de Atividades desenvolvidas Principais conceitos/temas Observagoes
Participantes discutidos Gerais
2/12/2011 7 Calouros Atividade escrita e discussdo | Avaliagdo dos calouros a respeito | Participagao
2 veteranos dos aspectos conceituais | das atividades abordadas e | efetiva de

lembrado pelos calouros de | estabelecimento de uma “rede” dos | todos.

todos os encontros feitos no 2° | conceitos discutidos em todos os

semestre de 2011. encontros do 2° semestre de 2011.

Quadro T: Resumo do altimo encontro do GE

Tais modificacbes acarretaram em um decréscimo significativo de desisténcias de
participantes (calouros), o que demonstra que a atividade despertou maior interesse apés a
reformulacdo. De acordo com relatos feitos por veteranos que participaram de semestres
passados o numero de calouros que permaneciam até o final do semestre no GE, antes da
reformulacdo, era menor. Em 2010/2 participaram apenas 3 calouros, 2011/1 ndo houve
formacgao por falta de calouros, em 2011/2 (ap6s a reformulacao), participaram 5 calouros e
em 2012/1 o grupo conta com a participacao de 8 calouros.

Na discussao sobre aspectos conceituais abordados no GE durante o semestre os
veteranos perguntaram aos calouros quais conceitos eles lembravam e apds anotar os
conceitos lembrados no quadro, foi pedido para os calouros fazerem relagbes entre os

conceitos com a ajuda dos veteranos. Esta atividade foi importante, pois os calouros, sem
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conhecimento prévio da “avaliagdo”, citaram varios conceitos discutidos em encontros
anteriores e, com ajuda dos veteranos, estabeleceram algumas relagbes conceituais.
Portanto através desta atividade pode-se notar que os calouros significaram alguns
conceitos, pois de acordo com Vigotski (2001) tragos distintivos centrais dos conceitos
cientificos sdo: a sistematicidade, a consciéncia e a arbitrariedade com que se lida com tais
conceitos.

Uma caracteristica essencial do GE sao as relacbes de assimetria menos acentuada
se comparada a relagao professor — aluno em sala de aula. Essa caracteristica além de ser
essencial para manter um carater dialogico facilita uma proximidade para estabelecimento
de novas relagdes afetivas o que, também, contribui para o processo de aprendizagem.

A andlise da transcricdo do ultimo encontro e, também, geral do GE apontam para
uma relagao afetiva entre os participantes (calouros e veteranos), criando um clima amistoso
durante os encontros.

Esta relacdo de amizade € importante para o processo de aprendizagem, pois
tomando como referéncia a abordagem socio-histérica de L. S. Vigotski o processo de
aprendizagem envolve a introdugdo de um ser menos experiente em um mundo simbdlico
através das relagdes com individuos mais experientes (DRIVER et al 1999). E a afetividade
que se manifesta na relagdo entre estes individuos (mais experiente e menos experiente)
constitui-se elemento inseparavel do processo de construcdo do conhecimento (TASSONI,
2000).

Para finalizar € importante ressaltar a intencionalidade pedagdgica que se destaca no
grupo analisado devido, principalmente, a participacédo de dois alunos de mestrado como
veteranos, uma vez que o primeiro autor deste trabalho teve dificuldades, principalmente na
metodologia (de como abordar os conceitos) nos grupos do 2° semestre de 2011 e 1°
semestre de 2012 sem a participacdo dos alunos do mestrado. E para Vigotski (2001) os
momentos programados de ensino, a intencionalidade pedagdgica e agao colaborativa tém

papeis decisivos no processo de formacao.
CONCLUSOES

Os resultados da analise acima mencionada sugerem, por um lado, que o GE esta
caminhando no sentido de atingir os objetivos propostos pelo projeto. Demonstra a
potencialidade de tal espago de discusséo para a aprendizagem de conceitos cientificos e

formacéao de futuros profissionais da Quimica.
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Conclui-se que a participacdo no GE é muito importante, principalmente, para alunos
de licenciatura, pois € um espaco proficuo de formacgao. Este espago cria possibilidades de

um estudo mais detalhado de conceitos cientificos basicos e de metodologias de ensino.
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JUSTIFICATIVA

Esta pesquisa tem por objetivo principal a elaboragdo de recursos didatico-
pedagoégicos, a fim de motivar e mediar as discussdes e reflexdes no ensino de
Geografia. Desta forma, propor a leitura e a interpretacdo da linguagem dos
quadrinhos, considerando o seu potencial para a compreensdao de temas
geograficos. Assim, mediante a analise dos livros didaticos de Geografia adotados
no Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo — Universidade Federal de
Goias (Cepae-UFG), propormos outras atividades didaticas com o emprego de

quadrinhos.

OBJETIVOS
e Analisar um tipo de producgao cultural popular (quadrinhos), para propor a sua

mediagao como recurso didatico-pedagdégico, a fim de consolidar a produgéo
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de conhecimentos geograficos.

e Analisar o uso da linguagem dos quadrinhos nos livros didaticos adotados,
atualmente, no Cepae-UFG.

e Avaliar as tiras produzidas pelo argentino Quino, do livro Toda Mafalda sob o
olhar da Geografia, como textos que podem se relacionar a outros para
produzir conceitos geograficos.

e Propor a utilizagdo de tiras de quadrinhos da Mafalda (QUINO, 2003) para o
ensino de Geografia como possibilidade de leitura, compreenséao, escrita de
diversos aspectos do conteudo geografico.

e Propiciar o emprego de tiras de quadrinhos, uma linguagem que ainda pode
ser considerada alternativa no ensino de Geografia e que apresenta potencial
para mediar varios temas da Geografia escolar.

o Auxiliar o professor a dinamizar e ministrar aulas mais criativas e
criticas.

o Ajudar o aluno na compreensdo e apreensdo do conteudo estudado
nas aulas de Geografia.

o Incentivar os alunos no que diz respeito a leitura, cultura do cotidiano.

e Estimular a agao de pesquisa como ato continuo de procura e descobertas de
novas fontes e linguagens para se estudar-ensinar Geografia com mais
dinamismo e criatividade.

o Desenvolver atividades relacionadas as tiras de quadrinhos da Mafalda e os
conteudos aplicados em sala de aula referente a cada nivel e ano e série

escolar.

METODOLOGIA

A pesquisa iniciou-se com a orientacado e retomada de leituras com a finalidade de
efetuar uma breve revisdo tedrica sobre os aspectos principais dessa linguagem
(BRACEL, 2010; SILVA, 2010a, 2010b; VERGUEIRO; RAMOS, 2009).
Consideramos, também, a especificacdo dos temas e categorias geograficas que
nortearam a seleg¢ao das tiras de quadrinhos.

A pesquisa foi desenvolvida a partir de uma metodologia de cunho qualitativo e
quantitativo, levando-se em conta a analise, a leitura, emprego e a interpretagdo das

tiras de quadrinhos presentes nos livros didaticos de Geografia do Ensino Basico no
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Centro de Ensino e Pesquisa Aplicado a Educacdo da Universidade Federal de
Goias — Cepae-UFG.

Como seguimento da pesquisa, elaboramos um roteiro como proposta de analise da
linguagem de quadrinhos empregada nos livros didaticos de Geografia adotados no
Cepae-UFG. Foram propostos alguns critérios para a analise tais como: categorias
de linguagem, assunto ou tema do conteudo, personagem e autor, localizac&o nos
capitulos, qualidade grafica das imagens, conceito geografico abordado, nivel da
linguagem visual e verbal, escalas geograficas abordadas, abordagem do texto e da
imagem na atividade, sugestdes de atividades e outras observagdes.

Apoés a analise da linguagem de quadrinhos dos livros didaticos de cada série do
Ensino Fundamental e de cada série do Ensino Médio, foram feitas as tabulacdes
dos dados agrupados por primeira e segunda fase do Ensino Fundamental e Ensino
Médio. Com a tabulagdo dos dados foram elaborados alguns graficos para melhor
visualizagao dos resultados.

A partir desta proposta de analise da linguagem de quadrinhos empregadas nos
livros didaticos de Geografia, foram elaboradas atividades pedagodgicas com a
finalidade de complementar o conteudo didatico e mediar uma melhor
aprendizagem, na medida em que este recurso possibilita o estimulo do senso
criativo e critico de cada aluno e a compreensao e apreensao do conteudo estudado
nas aulas de Geografia.

As atividades elaboradas tiveram como base o material de uma pesquisa anterior, a
partir das tiras selecionadas do livro Toda Mafalda, do argentino Quino, onde foi feita
a organizacao das tiras em quadrinhos por conteudos geograficos. Tendo como
base os conteudos dos livros didaticos, foram desenvolvidas duas atividades com as
tiras de quadrinhos indicadas para do 2° a 9° ano do Ensino Fundamental e para 12
a 3?2 séries do Ensino Médio. Além destas atividades foram elaboradas também
outras que contemplem os objetivos comportamentais, valorativos ou atitudinais para

cada fase de ensino.

RESULTADOS / DISCUSSAO

A partir dos dados coletados com as analises dos livros didaticos de Geografia
utilizados no Cepae-UFG, observamos que os livros da primeira fase do Ensino
Fundamental possuem mais tiras de quadrinhos do que charges e cartuns. O

principal personagem utilizado nos livros € do Chico Bento, de Mauricio de Souza,
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onde s&o tratados assuntos que envolvem o cotidiano dos alunos numa linguagem
voltada e de facil compreensao dos alunos de primeira fase do Ensino Fundamental.
Observamos também que a linguagem textual e visual é adequada e compativel
com a faixa etaria dos alunos. Outra observagao importante € de que a maioria das
atividades dos livros que envolvem as tiras de quadrinhos foram identificadas como
adequadas para os alunos.

Nos livros de Geografia da segunda fase do Ensino Fundamental, observamos que
ha mais charges do que tiras de quadrinhos. No que diz respeito a autores e
personagens percebemos que nos livros da Segunda Fase é trabalhada uma
literatura cotidiana envolvendo situagbes da realidade com uma linguagem voltada
para os alunos da Segunda Fase do Ensino Fundamental, foram utilizados autores
como Angeli, Vespucci, Pacho entre outros.

Assim como na analise dos livros da Primeira Fase as atividades dos livros foram
classificadas como adequadas para os alunos. Uma observacao relevante € de que
o livro do 6° ano nao possui tiras de quadrinhos, charges ou cartuns.

Tratando-se dos livros do Ensino Médio observamos que muitas das tiras utilizadas
no interior dos capitulos em questdo apresentavam uma abordagem superficial,
dificultando a compreensao e a relagdo com os conteudos presentes nos niveis de
ensino analisados.

Semelhantemente a analise dos livros de ensino fundamental, notamos que a
linguagem de HQs. Pode ser considerada nova, enquanto recurso de ensino e
aprendizagem é tratada na maioria das vezes como complementacao dos capitulos
em questdo, fazendo com que tal recurso seja subaproveitado, ocultando seu
potencial e as possiveis interpretacbes para a compreensao do assunto abordado.
Muitos personagens e autores sdo bastante presentes em alguns dos livros
analisados por esta pesquisa, porém, podemos dizer que as tiras da Mafalda se
encontram em maior quantidade em comparacdo ha sua preseng¢a nos livros da
primeira fase, uma vez que esta personagem apresenta um grande senso critico,

fator bastante trabalhado no Ensino Médio em muitas escolas.

CONCLUSOES
Esta pesquisa se desenvolveu pela analise da linguagem dos quadrinhos, como
recurso didatico-pedagdgico, considerando o seu potencial para mediar o ensino-

aprendizagem de Geografia, com destaque para a turma da Mafalda. Constatamos
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que por mais rica que esta linguagem seja ela ainda n&o se encontra devidamente
abordada dentro do ambiente escolar e nos livros didaticos. Esta realidade justifica a
importancia desta pesquisa com métodos para se analisar e avaliar esta produgao
cultural, para propor a sua utilizacdo de forma ampla e proveitosa de todo o
potencial desta divertida, critica, sutil, instigante e importante linguagem.

No desenvolvimento da pesquisa, foram realizadas analises direcionadas ao
emprego da linguagem de quadrinhos nos livros didaticos de Geografia adotados no
Cepae-UFG, considerando a quantidade e a qualidade empregada enquanto recurso
didatico-pedagdgico. Percebemos nos livros investigados, que nem sempre a
proposta aproveitou adequadamente o potencial que esta linguagem oferece.
Resultado este, que nos possibilitou apontar algumas vantagens e possibilidades a
serem trabalhadas em sala de aula, por meio de elaboracdo de atividades e

complementagao das ja existentes nos livros didaticos adotados pelo Cepae-UFG.
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A fotografia na escola, num ambito geral, partindo de observacgdes feitas
no decorrer desta pesquisa que confirma também levantamentos feitos em
outros momentos, € notorio o grande o interesse dos estudantes, pela
utilizacdo de aparelhos que capturam imagens. “O aparelho é brinquedo
sedento por fazer sempre mais fotografias. Exige de seu possuidor (quem por
ele esta possesso) que aperte constantemente o gatilho. Aparelho-arma.”
(FLUSSER, 2002. p. 54.). No entanto, & possivel notar também, que, ao
capturarem imagens por meio de aparelhos fotograficos, os estudantes,
geralmente, realizam registros que, na maioria das vezes, nao tém por objetivo
relacionar a fotografia com a possibilidade de aprendizagens quais quer que
sejam. Tampouco construir novos sentidos com as imagens que produzem,
imagens essas que poderiam ser trabalhadas e ou vinculadas também a

construcao de propostas artisticas.

As fotografias que sobre nds se derramam sao recebidas como
se fossem trapos despreziveis. Podemos recorta-las de jornais,
rasga-las, joga-las fora. Nossa praxis com a maré fotografica
gue nos inunda faz crer que podemos fazer delas e com elas o
que bem entendermos. (FLUSSER, 2002. p. 55).

Perceber que os estudantes, tanto quanto os professores e, de resto a
prépria estrutura formal de ensino, ainda entendem a fotografia produzida como
atividade desvinculada de qualquer proposta de aprendizagem empurra a
linguagem fotografica para uma condigdo de menor importancia, ou extingue a
possibilidade de vislumbra-la como forma de expresséo e linguagem artistica. E
visto que, “o aparelho propde jogo estruturalmente complexo, mas
funcionalmente simples”. (FLUSSER, 2002. p. 54), as fotos sdo consideradas,
quase sempre, imagens faceis de serem produzidas. Por isso mesmo, a

qualquer momento, podem ser descartadas. Essa € uma das caracteristicas de
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imagens e outras informagdes guardadas e veiculadas em “arquivos’
eletrénicos ou digitalizados, desconsiderando até mesmo as experiéncias
estéticas vividas através da imagem produzida. Ainda encontramos um

distanciamento, que separa as praticas do ver em relacao as praticas do fazer.

A mania fotogréfica resulta em torrente de fotografias. Uma
torrente-memoéria que a fixa. Eterniza a automaticidade de
inconsciente de que fotografa. Quem contemplar album de
fotégrafo amador estara vendo a memoaria de um aparelho, nao
a de um homem. (FLUSSER, 2002. p. 54.)

Por que a linguagem fotografica se apresenta padronizada, formalizada
e distante do pensamento e entendimento artistico no ensino de arte no
ambiente escolar? Por que nao utilizar a fotografia autoral dos estudantes para
a construgao de um acervo onde se percebam as experiéncias estéticas, por

meio da diversidade de visualidades contidas nas imagens?

Num primeiro instante, quando pensamos a forma com que se apresenta
a linguagem fotografica (padronizada, formalizada e distante do pensamento e
entendimento artistico no ensino de arte no ambiente escolar), relacionando
essa idéia a escola campo eleita para a realizagao desta pesquisa, incorremos
no erro de pensar que a fotografia € assim entendida nesse espago por se
tratar de um colégio militar, ao qual, no senso comum, podemos atribuir uma
concepgao de educacgao retrogada, que nédo permite um olhar liberto de formas
e padrdes conservadores. Pensar assim seria um equivoco, nao somente tendo
em vista minha propria experiéncia como ex-aluna de colégio militar (o que
motivou o desenvolvimento da pesquisa ali), mas, principalmente por perceber
que essa concepgao nao decorre somente da orientagdo pedagdgica adotada
pela escola: em outras escolas de orientacdo diversas a da escola campo, a
linguagem fotografica encontra-se na mesma situagao. Na maioria das escolas,
a fotografia cumpre apenas o papel de documentar e registrar os
acontecimentos, inclusive os da area de artes, e mostras realizadas nesses
espacos. Nao se pensa a fotografia como pratica artistica, ou forma de
expresséo artistica.

Objetivos
Esta pesquisa foi orientada pelo objetivo de estabelecer um projeto de

arte que possa ser continuo na escola, que se construa juntamente com a
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histéria da escola, por meio da vivencia de experiéncias com fotografia que
possa contribuir para a construgdo de um acervo composto por imagens feitas
pelos préprios estudantes de modo que possam participar ativamente deste
processo significativo da produ¢cao de memorias através das imagens. Nessa
diregdo, buscou-se, também, entender como a linguagem fotografica pode
integrar a produgdo artistica nos espagos educacionais e nos processos de
formacéo critica dos estudantes.

Além disso, o projeto propds identificar as formas com que a escola,
num ambito geral, (corpo docente e discente) faz uso da fotografia relacionada
ao ensino de arte. Finalmente foi possivel perceber a importancia da pesquisa-
agao para ensino de arte na escola, com foco na utilizagado da fotografia como
meio que potencializa e contribui no ensino de arte e demais atividades da
escola. Como um dos resultados inevitaveis do processo experimentado, foi
possivel constatar uma ampliacdo do repertério de atividades artisticas,
plausiveis de serem produzidas através da utilizagdo da linguagem fotografica
na escola, proporcionando a producdo de imagens e reflexdes no projeto, e
com isso colaborar para a vivéncia de experiéncias estéticas no aprendizado

de arte.

Metodologia, resultados e discussoes

A abordagem metodolégica adotada foi a pesquisa-agdo. O projeto
contou com a formagdo de um grupo de estudantes da escola campo, que
participou ativamente de atividades praticas e reflexivas durante a execugao do
projeto. A metodologia do projeto de pesquisa também seguiu uma linha tedrica
orientada pela cultura visual no tocante a educacéo, considerada a constante
producdo de visualidades na contemporaneidade, o que permite significativas

experiéncias sociais para a constru¢ao de diferentes olhares.

Durante o trabalho de pesquisa-agao, foram apresentados ao grupo
alguns conceitos sobre fotografia, materiais de forma textual/visual, e trabalhos
de artistas que fazem uso da fotografia. Os livros e catalogos foram utilizados
nao como material de referéncia tedrica ou conceitual, mas visaram ampliar o
repertorio visual dos alunos.

O grupo realizou acbes explorando propostas artisticas através da

fotografia de acordo com a idéia de cada um para seu cotidiano e seus
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percursos naquele espaco/tempo, estimulando um olhar mais critico, e outras
percepcbes sobre que estdo acostumados a ver através da producao
fotografica apresentada até entdo na escola. Num contexto em que “o universo
fotografico estd em constante flutuacdo e uma fotografia é constantemente
substituida por outra.” (FLUSSER, 2002. p. 61.)

A utilizagdo dos recursos fotograficos pelos estudantes possibilitou a
divulgacdo da compreensao que o estudante tem do ambiente que frequenta,
diariamente na escola, através das imagens feitas pelos mesmos. Podendo
assim proporcionar grande aprendizado para os estudantes, que foram
responsaveis por apresentar uma visao particular em relagcdo ao todo que é o
espacgo escolar e com isso tornar propicio o aprendizado daqueles que se
dizem responsaveis pela estruturagao formal desse espaco. Ao final do periodo
destinado a realizagao das oficinas, cada integrante do grupo selecionou uma
série de fotografias que foram analisadas e discutidas criticamente por todos do
grupo. Assim, puderam dar inicio a construcdo de um acervo fotografico
artistico onde se puderam perceber as vivéncias dessas experiéncias estéticas
por meio da produgado dos alunos na construgdao de uma memdria visual que
nao se refere somente a escola, mas ao olhar daqueles que fizeram parte da

construcao dessa histéria.

Foi surpreendente acompanhar essa produgédo e poder me integrar de
forma ativa nesse processo, afinal “pela pesquisa-acdo € possivel estudar
dinamicamente os problemas, decisdes, agdes, negociacdes, conflitos e
tomadas de consciéncia que ocorrem entre os agentes durante o processo de
transformacao da situagdo” (THIOLLENT, 2008, p. 21).

Conclusao

A partir de simples idéias e do aproveitamento das tecnologias para
novas finalidades, conseguimos construir formas mais interessantes de se
pensar a arte em campos educacionais. Sao formas e meios diferentes de uma
aproximacao poética da arte, e a idéia de cada um sendo construida. Os
estudantes podem trabalhar com as imagens e sua producéo de forma ludica,
instigante, criativa. O projeto funcionou como uma brecha que abre
possibilidades de criar, sentir, modificar e manipular, para com isso poder

pensar um pouco sobre arte, imagem e fotografia.
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Com este trabalho houve um aprofundamento em pesquisa que foi
desenvolvida sobre as concepgdes e os processos de criagdo de um acervo
fotografico, a partir das produgdes fotograficas feitas pelos estudantes do grupo
na escola, contribuiu ndo sé aos novos aprendizados no ensino de artes por
meio dessas atividades, mais para a constru¢do de memorias visuais contidas
nas fotografias de cada estudante para a escola. Com o intuito de buscar nesse
projeto n&do s6 um periodo de trabalho de atividades desenvolvidas, mais que
ao longo processo e dessas pequenas agdes possa ter uma continuidade.
Assim, os resultados desta investigacdo nos percurso da pesquisa-agao,
poderao servir de base para projetos da area, tendo em vista que é escassa a
producdo de pesquisa agao relacionadas as tematicas da fotografia ligadas a

escola e a educacao nos espacgos formais.
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DIAS, Ariel Sodré
1Q-UFG, add.sodre@hotmail.com

SOARES,. Marlon Herbert Flora Barbosa
1Q-UFG, Marlon@quimica.ufg.br

Palavras-chave
Robédtica educacional, ensino de ciéncias, aprendizagem e tabela periddica.

JUSTIFICATIVA / BASE TEORICA

“Aquilo que escuto, eu esquego.
Aquilo que vejo, eu lembro.
Aquilo que fago, eu aprendo.” (Confucio)

Nao ¢ incomum que docentes se deparem com alunos questionando “Para que serve
essa matéria? Qual a relagdo desse contetido com a minha vida?”. E natural que se perguntem
isso afinal para que alguém se interesse pelo aprendizado do que quer que seja, se faz
necessario o estabelecimento de uma relagao entre aquilo que estd sendo apresentado e o
contexto no qual essa pessoa esta inserida. Uma vez que essa “ponte” ¢ feita, a assimilagao
por parte do aprendiz se torna algo quase tao natural quanto as perguntas que ele se fazia no
inicio do processo.

Entretanto, em um mundo globalizado e envolto por tecnologias portéteis e interativas
(como celulares, computares, tablets) torna-se cada vez mais dificil prender a atengdo dos
alunos durante o periodo de aula através do método tradicional de ensino. A aula puramente
expositiva, centrada no velho tripé professor-quadro-giz, esta se mostrando cada vez mais
obsoleta e ineficiente. O professor entdo busca desenvolver diversas maneiras e “artimanhas”
que visam tornar o ensino mais atraente aos alunos, que tragam o aluno para participar
ativamente da aula e demonstrem que tudo o que foi visto estd interligado e aplicado na sua
vida cotidiana, mesmo que muitas vezes ele ndo se dé conta disso.

Vivemos em uma sociedade que submete a todos, e de maneira mais enfatica criangas
e adolescentes, a uma sériec de estimulos répidos, sucessivos e de cardter prioritariamente
visual. E para ciéncias como a quimica, que abordam conceitos abstratos e “distantes”
(segundo o senso comum) para a maioria da populacdo, ¢ primordial que se faca uso da

visualiza¢do enquanto meio facilitador do entendimento e de representacdo de fendmenos.

cop (N 9154



‘ IX CONPEEX Economia verde, sustentabilidade

Congresso de Pesquisa, Ensino e Extensao d NVO mento so

Tendo em vista o contexto apresentado, a necessidade de renovagdo e atualizagdo da atual
metodologia para o ensino de quimica e buscando essa dinamicidade, procuramos
desenvolver um projeto que envolva ndo apenas conhecimento em quimica, mas outros

conteudos como os da fisica e das artes.

METODOLOGIA

Com o objetivo de facilitar a aprendizagem e fixacdo do contetido de quimica,
buscamos desenvolver um projeto no qual o aluno ndo apenas visualize, mas também interaja
com a tabela periddica, de forma a potencializar a fixacdo do contetdo. Foi elaborado um
modelo interativo de tabela periddica, que abre uma série de possibilidades para que o
professor trabalhe o conteido de forma dinamica, divertida e contextualizada com o dia-a-dia
do aluno. Esse modelo de aula abre varias possibilidades para que este objetivo se concretize
e o apresentado em sala seja absorvido, e ndo simplesmente decorado para a avaliacao.

Para elaboracdo da base da tabela foi utilizado um pedago de compensado de forma
retangular com apoios colocados de modo que ela fique em pé, e em seguida fixado o desenho
da tabela periddica onde foram feitos furos para colocar uma lampada “Led” que
representasse cada elemento quimico. A partir disso, uma rede de malhas elétricas foi
desenvolvida para levar corrente até as lampadas de maneira que todas as lampadas estejam
ligas ao CyberBox. Gragas a unido programa superlogo e do Hardware CyberBox foi possivel
fazer acenderem as lampadas na ordem em que essa malha elétrica ¢ ligada as saidas de
corrente do CyberBox, de modo a iluminar na tabela as familias, os periodos, os grupos de
metais, semi-metais, apenas um elemento ou da maneira desejada pela pessoa que esta
montando a tabela.

Apods montar o projeto ele foi levado ao Espago das Profissdes da Universidade
Federal de Goias, um evento que atinge toda a comunidade, porém visa predominantemente
alunos de cursinhos pré-vestibulares e de ensino médio, neste caso, o publico que mais nos

Interessa.

OBJETIVOS
1. Desenvolver um equipamento para estimular a curiosidade e o contato do aluno
com o ensino de um determinado conhecimento quimico (no caso a tabela perioddica);
2. Facilitar a relacdo ensino-aprendizagem;

3. Despertar o interesse dos alunos pelos conteudos Quimicos;
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4. Relacionar o cotidiano (tecnologias e equipamentos interativos) dos alunos
com aprendizagem,;

5. Apresentar um conteido que supostamente estd estatico, com certa
dinamicidade;

6. Desenvolver a ideia de trabalho em grupo e socializagdo dos alunos;

7. Desenvolvimentos de aulas interdisciplinares entre os professores de quimica e

fisica;

RESULTADOS / DISCUSSAO

Ao levar o experimento para o espago das profissdes podemos perceber que em sua
grande maioria os alunos e professores que visitaram o ambiente de quimica demonstraram
interesse neste projeto. Nos dias do evento foram realizadas filmagens com os depoimentos ¢
reagOes das pessoas que visualizaram e interagiram com a tabela.

A maioria dos alunos se mostrou interessada, mesmo sem saber do que se tratava
direito, por ser algo que ensinava quimica utilizando um computador, uma tabela periodica e
algo que eles ainda ndo sabiam o que era (O CyberBox). Apds perceberem que estavam
aprendendo quimica (que €, em geral, considerada uma matéria chata e dificil) de maneira
descontraida, através de perguntas eles demonstraram interesse ainda maior pelo que foi
apresentado.

Um dos questionamentos mais frequentes era o porqué algo relativamente simples e
interessante ndo estava disponivel a eles nas escolas, e para surpresa de alguns professores
que os acompanhavam, alguns alunos que até entdo demonstravam certa aversdo ao conteudo
demonstraram grande interesse pelo projeto.

Muitos professores que visitaram o espaco de quimica também se demonstraram
interessados no equipamento e nesta forma de “trabalhar” o contetido, por mostrar uma nova
realidade tecnoldgica e uma nova forma de ensino que envolve varios meios de “transmitir” o

conhecimento quimico de forma divertida e interessante.

CONCLUSAO / COMENTARIOS FINAIS

A partir do visto, foi possivel vislumbrar as portas que podem ser abertas com relagdo
a inova¢do nos métodos de estudo da tabela periddica, tendo por base o projeto desenvolvido
e apresentado neste trabalho. Ficou evidente que o “bloqueio” que alguns estudantes afirmam
apresentar para o entendimento de quimica pode ser solucionado, ou pelo menos amenizado,

utilizando uma metodologia de ensino que o atinja.
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O professor pode trabalhar varios conceitos com os alunos, de forma a facilitar e fixar
melhor os conteudos, pois o aluno pode interagir com o material antes mesmo de sua
montagem, desenvolvendo e montando ele mesmo a tabela que serd estudada posteriormente,
com o auxilio e mediagdo dos professores.

Desenvolvendo a ideia de trabalho em equipe, cooperagdo e interdisciplinaridade, os
professores de quimica e de fisica durante a montagem do equipamento trabalhariam diversos
conceitos da tabela periddica, juntamente com o de eletromagnetismo e correntes elétricas.
Por estarem estudando de uma maneira diferenciada e de uma forma em que envolvidos no
desenvolvimento do objeto de estudo, se torna mais agradavel de lecionar e de se aprender
também.

Houve aspectos positivos de grande relevancia para o trabalho do ponto de vista da
reacdo dos visitantes, na sua maioria alunos adolescentes e professores que estdo buscando se
reciclar quanto as metodologias de ensino e novidades a serem levadas para a aula.
Interessados em novas formas de ensinar a disciplina que leciona de forma que atraia a
atencdo e o interesse de um publico cada vez mais exigente, com uma infinidade de objetos
para lhe distrairem em sala de aula, foram a prevaléncia de publico durante todo o tempo.

Entretanto, encontramos também uma grande Dbarreira com relagdo ao
desenvolvimento de projetos desse tipo: um niimero consideravel de professores que nao se
reciclam e que tem grande dificuldade de trabalhar com equipamentos relacionados a
programas tecnologicos, incluindo alguns docentes que ndo dominam nem mesmo o basico de
equipamentos de informatica. Por falta de interesse na renovagdo da aula ou por ter grande
dificuldade, muitos acabam desistindo de se envolver neste tipo de projeto.

Os grandes prejudicados com esse tipo de atitude sdo os alunos, principalmente
aqueles que ndo apresentam facilidade para visualizar as falas realizadas pelo docente. O
professor que vai na contramdo do tradicional, do cldssico, do “sempre foi assim”, acaba
ganhando destaque entre os demais professores e, de maneira especial e mais intensa, entre 0s
estudantes. Aquele que entende que uma aula deve ser pensada para e também pelo aluno,
consegue entrar em seu mundo com mais facilidade e trazé-lo também para dentro do
contetdo. Uma vez envolvido, sendo ator e autor de seu proprio conhecimento, uma barreira
se rompe ¢ uma mente se amplia e abre suas portas. E, como disse Einstein, “uma mente que

se abre para uma nova ideia jamais voltard a seu tamanho original”.
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Revivenciando o Colmeia: Analises e Reflexoes sobre as
trés células
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Palavras-chave: Educacdo Matematica. Ensino e Aprendizagem.

Formacgéao Critica. Formac&o Continuada.
Justificativa

A realidade das praticas de sala de aula dos professores de matematica no
processo de ensino e aprendizagem, em especial na Educacéo Basica, € uma das
principais inquietacbes do Programa de Educacdo Tutorial da Licenciatura em
Matematica (PETMAT) da Universidade Federal de Goias (UFG). Inquietacbes estas
que se evidenciaram com o projeto Revivenciando o Colmeia, no qual as reflexdes e
agdes visam a formagao continuada de professores da Educacao Basica da rede
publica de Goiania.

Ao se propor atuar na sala de aula é importante que o fazer seja por meio da
transformacdo de uma pratica docente, de modo que a relacdo professor-aluno
realmente se concretize e que o espago educativo seja verdadeiramente dialdgico.
Por esse motivo, o eixo central do projeto € contribuir para que a pratica docente se

torne mais reflexiva.

Para aprender, necessita-se dois personagens (ensinante e aprendente) e
um vinculo que se estabelece entre ambos [...] Ndo aprendemos de
qualquer um, aprendemos daquele a quem outorgamos confianga e direito
de ensinar (FERNANDEZ, 1991, p.41 e 52).

Diante da preocupacgao de mostrar aos professores a necessidade de estar
em constante formagédo, o Projeto Revivenciando o Colmeia buscou construir
parcerias com professores de escolas publicas de Goiania. Neste sentido, a
Universidade por meio do Programa de Educagao Tutorial do curso de Licenciatura
em Matematica (PETMAT), assumiu papel de interlocutor entre os professores e sua

praxis.
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Objetivos

Os obijetivos que norteiam este projeto sao:

e Capacitar os professores de Matematica e elaborar material didatico-
metodoldgico para aprimorar a pratica dos docentes nas escolas da rede publica

da regido metropolitana de Goiania;

e Envolver os alunos do curso de Licenciatura em Matematica na elaboragao de
um acervo de recursos didaticos a serem utilizados em atividades de ensino
para os alunos das escolas-parceiras, buscando facilitar a compreensdo dos

conteudos abordados concomitante a sua aplicabilidade.

e Produzir conhecimentos acerca do campo de pesquisa em Educacio

Matematica;

e Auxiliar o professor durante sua reflexdo, mostrando a necessidade e

importancia de desenvolvé-la;

e Incentivar e mostrar ao professor a necessidade de estar em formacéao

constantemente;

e Promover novos estudos em busca da construgdo de técnicas de ensino e
atividades para serem trabalhadas com os alunos da escola da Educagéo
Basica;

Metodologia

Durante o periodo de planejamento do projeto para o ano letivo de 2009, 2010
e 2011, foram elaboradas uma sequéncia de a¢des a serem seguidas ao longo do

desenvolvimento das Células.

¢ A escolha da escola: A escola da rede publica escolhida se localiza na regiao

metropolitana de Goiania.
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e Apresentagao da proposta do projeto a escola: Neste momento a proposta &
apresentada, especificando os objetivos, agcdes e a importancia de se
promover a formagao continuada ao professor.

e Observacao das aulas: Durante todo o periodo letivo, os bolsistas,
organizados em duplas, observam as aulas do professor parceiro. As
observagdes oportunizam ao pesquisador, neste caso a equipe executora,
uma visao sobre a pratica do professor observado.

¢ Reunides periddicas com a equipe executora: As reunides (s&o de acordo a
necessidade da equipe) tem a finalidade de discutir sobre as observagoes
feitas em sala de aula e para reflexbes acerca da pratica do professor
parceiro.

e Levantamento de categorias: Essas categorias sdo levantadas pela equipe
executora em reunides periddicas com o proposito de caracterizar as aulas
do professor parceiro.

¢ Analise das aulas observadas: A analise das aulas € de suma importancia
para encontrar elementos que substanciem as discussdes sobre a pratica
da professora. Em seguida, um mapeamento das observagdes, no qual
foram levantados os pontos positivos e negativos de cada aula.

¢ Reunides da equipe com a professora: Momento onde sdo apresentados ao
professor os pontos positivos € negativos acerca de sua pratica, para que
tenha uma discussio de elementos importantes como norteadores da forma
do ensino do professor parceiro. Nestas reunides ocorrem também a
apresentacao da proposta de implementagao do tema.

e Implementagcdo do Tema: A equipe escolhe um conteudo matematico,
constante no plano de trabalho da professora, para ser elaborado uma
proposta de intervencdo na sala de aula do professor parceiro. Todas as
aulas sao planejadas pela equipe executora juntamente com o professor
parceiro analisando as ideias e reflexbes de todos e sendo as aulas sao
ministradas pelo professor e por membros integrantes da equipe executora.
Todas as aulas sdo analisadas e a pratica da professora € tomada com
referéncia para o debate sobre as transformagdes que podem ocorrer na

pratica docente.
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e Andlise das mudancgas na pratica do professor: Momento de reunido
com o professor onde é feito um levantamento de todas as acbes
desenvolvidas no ano letivo, para analisar suas mudancas € o quanto o

projeto foi ou ndo significativo para transformar sua pratica.

Andlise dos dados

A primeira célula aconteceu em 2009, O projeto obteve sua primeira experiéncia
pratica. Com base em reunides juntamente com a professora parceira do projeto,
tendo como a modelo a metodologia sugerida pela equipe executora, obtivemos
resultados muito significativos em relagdo a mudanga da pratica docente. A partir de
relatos da professora parceira, ficou evidente a mudanga na postura pedagdgica

apods a implementacao do tema.

A segunda célula aconteceu em 2010, Inicialmente foi estabelecida uma parceria
com uma professora do ensino médio em uma escola da rede estadual de ensino.
Semelhante ao ano anterior, foram realizadas reunides que impulsionaram na busca
de cumprir os objetivos propostos e a partir de observagdes nas aulas da professora
parceira, obtivemos os dados necessarios para que fossem levadas para as
reunides sobre a sua metodologia de ensino. Na ultima reunido, foi relatada sobre a
satisfacdo da professora parceira em relagcdo a aprendizagem no processo de
desenvolvimento de todas as atividades. Ela relatou sobre uma variedade de jogos,
métodos novos a serem utilizados dentro da sala de aula, contribuindo para sua

pratica docente.

A terceira célula aconteceu em 2011, esta célula possui caracteristicas diferentes
da primeira e segunda célula, pois estabelecemos uma nova parceria com outra
escola da rede estadual de ensino. Ao estabelecer essa nova parceria,surgiram
também algumas dificuldades. Os principais problemas enfrentados durante esse
periodo foi a falta de organizacdo e a nao fixacdo de horarios das aulas da
professora parceira, esse fato levou a professora a mudar de turma e
consequentemente o projeto teve que atuar em uma nova sala de aula. Devido a
varios fatores, a ultima reunidao nao pdde ser realizada. Elaboramos um questionario
para a professora pudesse relatar suas aprendizagens sobre a terceira célula, o que
nao houve, a partir de suas respostas, a evidéncia de suas satisfacdes sobre sua

reflexao pratica dentro de sala de aula.
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Conclusoes

A partir do desenvolvimento do projeto, constatamos que a formagao continuada
do professor € essencial para que ele se mantenha sempre atualizado,
desenvolvendo uma atitude reflexiva em sua pratica de sala de aula.

Compreendemos que ha uma necessidade de buscar um meio de transformar a
realidade da Educacdo Basica das escolas, situadas na regido metropolitana de
Goiania, por meio de um espaco que oportunize reflexbes para que o professor
possa construir caminhos que venham modificar sua pratica.

E importante que desenvolva no aluno criticidade e autonomia de modo que o
professor de matematica deva assumir um papel significativo no processo de
formacédo e reflexdo mutua entre professor e aluno.

O Revivenciando o Colmeia proporcionou nos anos de 2009, 2010 e 2011 nao
s6 um ambiente reflexivo dialdégico para os professores parceiros, mas também
gerou um espacgo de discussao sobre a futura pratica de todos os participantes do
projeto.

Ha necessidade de se buscar meio de transformar a realidade da Educacao
Basica das escolas (da regido de Goiania) por meio de um espago que oportunize
reflexdes para que o professor construa caminhos que venham modificar sua

pratica.
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AS ABORDAGENS DA QUESTAO DA TERRA EM LIVROS DIDATICOS DE
HISTORIA DO BRASIL E EM NARRATIVAS DOS ALUNOS DO ENSINO MEDIO NA
CIDADE DE CATALAO-GO NA ULTIMA DECADA.

Bruno Viana Ulhéa SANTOS; Luzia Marcia Resende SILVA. Departamento de Historia

e Ciéncias Sociais/CAC; luziamarciaufg@gmail.com
Palavras-chave: Livro didatico, narrativa, terra, Ensino Médio.

JUSTIFICATIVA/BASE TEORICA

Compreendendo o ensino de histéria como fundamental na formacdo de
criangas, jovens e adultos no seu processo de construgdo como cidadaos, pois pode
propiciar aos alunos condigdes de se posicionarem criticamente na sociedade,
propusemos este estudo acerca de como a questao da terra, seus significados, usos e
propriedade ao longo da Histéria da humanidade, aparecem nos materiais didaticos
utilizados no segundo ano do Ensino médio em escolas publicas, privadas e de EJA
uma vez que a terra, seus significados, usos e propriedade atravessam boa parte dos
processos que constituem as dindmicas de organizagao das sociedades humanas.
Propusemos ainda, perceber como alunos representam em narrativas escritas a
questdo da terra, antes e depois de realizarmos uma intervengao pedagogica nas
turmas buscando perceber como o ensino de Histéria participa na formacado de suas
consciéncias historicas sobre o tema.

Nos levantamentos realizados os estudiosos dos usos e significados dos livros
didaticos no Brasil, nos dao conta de que o livro didatico tem grande papel na formagéao
letrada dos brasileiros, sendo em alguns casos o0s unicos livros com que parte da
populagao tiveram acesso dai neste primeiro momento nossas analises incidirem sobre
esses materiais.

Para a instrumentalizagdo da analise dos mesmos e desenvolvimento do
trabalho, trés encaminhamentos de leitura foram escolhidos: 1° leituras sobre questdes
relacionadas ao livro didatico, suas defesas e criticas por parte de alguns autores; 2°
leituras sobre a questao da terra no Brasil, como se deu e como ainda se da a luta pela
terra; e 3° leituras sobre Educacao Histérica e propostas de analise de narrativa. Em

relacao aos livros didaticos trabalhamos com autores como: Sérgio Nabarro (2009), em
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seu trabalho “Questao agraria e o livro didatico de Geografia”; Delweks Rodrigues
(2009) em sua dissertagcdo de mestrado “Livro didatico de histéria do 5° ano: um
elemento socializador da violéncia.”, Décio Gatte Junior (2004), em sua obra “A escrita
escolar da historia: livro didatico e ensino no Brasil (1970-1990)” e Marco Antonio Silva
“A formacgao leitora no livro didatico de histéria”. Quanto as leituras relacionadas a
questao da terra, lidamos com: Leonilde Servolo De Medeiros (2009) “A luta pela terra
no Brasil e o MST”; Frei Sérgio Antonio Gorgen e Jodo Pedro Stédille (1991)
“‘Assentamentos: a resposta econdmica da reforma agraria.”; Maria Conceigao D’Incao
e Gérard Roy (1995) “Né¢s, cidadaos: aprendendo e ensinando a democracia” e
Bernardo Mangano Fernandes. Para a analise dos textos didaticos partimos das
perspectivas da Educacgado Historica apoiados nos trabalhos de Maria Auxiliadora
Schmidt e lidamos como conceitos fundamentais com a perspectiva de “narrativa” e
“consciéncia historica” de Rusen.
OBJETIVOS

Refletir sobre como a questao da terra, na histéria geral e do Brasil vem sendo
trabalhada nas redes escolares da cidade de Cataldo; analisar material didatico
utilizado no ensino médio da rede publica e particular de Ensino com relagdo ao
tratamento dado a questdo da terra; perceber diferengcas e semelhangas entre o
tratamento dado a questdo nas redes de ensino; analisar as produgdes de alunos da
rede publica e privada visando detectar e compreender diferengcas e semelhancgas
guando submetidos as mesmas condi¢gdes didaticas; compreender como as aulas de
histéria interferem no processo de construgdo do conhecimento dos alunos; realizar
estudos sobre a questéo da terra, do livro didatico e da educacéo historica.
METODOLOGIA

Levantamento e leitura de bibliografia sobre livro didatico; Levantamento e leitura
de bibliografia sobre “luta pela terra no Brasil”; Selecao de escola e estabelecimento de
contatos para levantamento de material didatico; Leitura dos livros didaticos
acompanhada de marcacdo e escaneamento de todas as referencias a terra neles
existentes, tanto do ponto de vista da organizagdo das sociedades humanas em geral
quanto na histéria do Brasil; Elaboracéo do instrumento de producédo das narrativas por
parte dos alunos das escolas escolhidas; Recolha de narrativas produzidas pelos
alunos acerca da questdo da terra no Brasil utilizando-se de conhecimentos prévios,
realizacdo de uma intervencao didatica sobre o tema da luta pela terra e nova produgao
de narrativas sobre o tema para fazermos uma analise qualitativa; Preparar o plano de
aula e efetuarmos a intervencao didatica; Nova coleta de narrativas apés o término da

intervengéo didatica.
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RESULTADO/DISCUSSAO

Considerando a importancia e o lugar que, pelos mais variados motivos a
humanidade tem efetivado renhida disputa pela ocupagao, dominio (e/ ou) defesa de
areas de terra no globo e se computarmos o numero de vezes que a palavra “terra”
aparece no livro de Cotrim, e nas apostilas utilizadas pelos alunos da escola APROV,
durante os periodo e temas tratados, poderiamos afirmar que a leitura produzida nos
materiais analisados, nao permite ao educando perceber que, por exemplo, as grandes
conquistas, guerras, genocidios, ditaduras, revolu¢gdes das épocas moderna e
contemporanea, sdo, em ultima instancia, expressdes das lutas da humanidade pela
ocupacao e dominio de terras. Podemos dimensionar isso quando vemos temas como
a conquista da América onde a referéncia a terra s6 aparece de maneira explicita em
um trecho da carta de Caminha. A énfase é dada a viagem e a conquista da terra
aparece como se fosse uma questdo secundaria; Quando trata a revolugéo Chinesa e
Cubana revolugcdes onde a luta pela terra era a motivacdo central a palavra terra
aparece apenas uma vez e as duas revolugdes sdao abordadas como se nenhuma
relacdo tivessem com as lutas pela terra; O Brasil contemporaneo onde a luta pela terra
tem grande expressao, o problema aparece de modo secundario.

A Leitura dos materiais didaticos nos mostrou que a questao das lutas por terra
na histéria da humanidade nao recebem, no campo da disciplina histéria, nenhum
tratamento que favoregca aos estudantes que terminam o Ensino médio, seja nas
escolas publicas ou privadas, desenvolverem um grau de “consciéncia histérica” sobre
o tema significativo o suficiente para que possam lidar com os conflitos em torno da
terra no presente, ou defenderem perspectiva e/ ou projeto para encaminharem a
questao na construgao do futuro do pais.

Para a efetivacdo de comparativos a fim de se reconhecer algum avanco, ou
nao, da “consciéncia histérica” (SCHIMIDT, 2009) dos alunos, nos dividimos as
comparagdes em tabelas, sendo uma tabela de comparativo de Marcadores temporais,
outra tabela de sujeitos e outra para os conceitos substantivos. Quanto aos
marcadores temporais notamos que o numero de marcadores nao cronoldgicos
aumentou de uma fase para outra, podendo assim dizer que a no¢ao de temporalidade
dos alunos para o problema proposto teve um ganho significativo apds a intervengao
realizada, pois passaram a expressar a questdao da terra no Brasil como um problema
histérico que se inicia desde o inicio de sua colonizagdo. Na comparagao entre o modo
gue os alunos da escola publica/privada utilizam-se dos marcadores temporais, o que
se destaca € a auséncia de marcadores cronoldgicos nas narrativas dos alunos da

escola publica, e um foco na problematica no presente.
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Quanto aos sujeitos que aparecem nas narrativas do colégio da rede privada,
houve um aumento na quantidade de sujeitos, 0 que mostra que a compreensao dos
varios sujeitos envolvidos na luta pela terra foi bem assimilada pelos estudantes.
Sujeitos que nao apareciam na primeira narrativa dos alunos aparecem na segunda,
como € o caso dos quilombolas. Realizando comparagao no que tange aos sujeitos
notamos que alguns alunos, da escola publica, apesar de estarem terminando o ensino
médio nao faziam idéia de a que se referia a tematica proposta, mas que os que
sabiam expressavam uma compreensao da historicidade do problema, de suas causas
e da necessidade de uma solugdo para o problema atual de distribuicdo da terra no
Brasil.

Ao realizarmos a leitura dos textos produzidos apds a intervencao didatica que
efetuamos conseguimos visualizar uma melhora significativa tanto do ponto de vista
textual/redacional — os textos estavam com muito mais coeréncia, coesio, corre¢ao
gramatical - quanto do ponto de vista da qualidade da narragdo construida sobre o
tema — Os alunos alargaram, por exemplo, sua compreensao da tematica no tempo
abandonando a pratica anterior de realizar uma leitura muito pontual no tempo
cronolégico e em um tempo cronoldgico situado mais distante na histéria do pais,
passando a uma constru¢do que revelava uma clareza de que esta problematica se
desenvolve “ao longo de toda a histéria do pais”, ou seja, que era um problema no
passado, que é um problema no presente e que precisa ser resolvida. Reconhecendo
que as lutas contemporaneas s&o parte desse processo historico de busca de
estabelecer uma divisao de terras mais equilibrada, onde seja possivel a quem trabalha
com a terra ter possibilidade de acesso a ela.

Quanto aos conceitos utilizados notamos uma relativa repeticdo quando
comparamos 0s quadros das primeiras e segundas versdes de suas produgdes, porém
saltou aos nossos olhos o quanto foram utilizados com maior propriedade nos textos
produzidos apds a intervencgao didatica por nos efetivada.

CONSIDERAGOES FINAIS:

Partindo das analises das narrativas coletadas, tantas do livro didatico quanto
dos alunos, pudemos perceber que a questado da terra no Brasil ndo tem sido alvo de
preocupagao no ensino médio na cidade de Cataldo. Sendo assim, os jovens catalanos
terminam o ensino médio sem “consciéncia historica” do tema.

Consideramos importante registrar que o método que utilizamos de leitura e
levantamento quantitativo de marcadores temporais, sujeitos utilizados, conceitos e
estrutura narrativa, precisa ser por nés melhor compreendido e refinado, pois da forma

como fizemos apenas deu algumas pistas para mapearmos as diferengas e
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semelhangas, mas nao nos permitiu, como era nossa inten¢cdo, uma forma clara de
darmos a conhecé-las. Especialmente, porque n&o conseguimos quantificar as
diferencas/semelhangas nas estruturas narrativas e ndo conseguimos realizar, como
tem feito os pesquisadores experientes no trabalho com a perspectiva da Educacéao
Historica, o carater das narrativas, partindo do quanto cada uma delas, ao contar a
experiéncia no tempo, envolvia interpretar e tecer perspectivas em relacdo ao problema

da luta pela terra no Brasil.
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ANALISE DOS OBSTACULOS EPISTEMOLOGICOS NO ENSINO DE QUIMICA A
PARTIR DAS RESPOSTAS DOS VESTIBULANDOS: EM FOCO AS INTERAGOES
ATOMICAS E MOLECULARES.

Carla de Godoy; Nyuara Araujo da Silva Mesquita — Laboratério de Educacgéao

Quimica e Atividades Ludicas /Instituto de Quimica (1Q) - carla.godoy@uol.com.br

Palavras-Chave: Livro Didatico, Vestibular, Obstaculos Epistemoldgicos.

INTRODUCAO

Os livros didaticos tentam adaptar o conhecimento cientifico para uma linguagem
mais acessivel, gerando assim o conhecimento escolar. Este conhecimento é
produzido socialmente para finalidades especificas da escolarizagdo. Porém, muitas
vezes, em decorréncia da utilizagado excessiva de metaforas e analogias, ocorre um
comprometimento do conhecimento cientifico, fazendo com que o conteudo
abordado no livro didatico ndo tenha mais sentido em ser ensinado na escola. Deste
modo, “o processo de medig¢ao didatica, tém distorcido o conhecimento cientifico ao
veicularem erros conceituais e visbes da ciéncia conservadoras e equivocadas”
(Lopes, 1997). Geralmente isso acontece porque os livros didaticos simplificam o
processo historico que deu origem a um problema estudado por um cientista, e
consequentemente gerou uma teoria, uma formula ou um conceito, ou seja, o aluno
ensino meédio passa a ter acesso somente ao resultado de uma pesquisa realizada.

Em relagao ao uso de metaforas e analogias em excesso e também a veiculagao
de erros conceituais nos livros didaticos, houve uma melhora significativa em termos
qualitativos a partir do Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio
(PNLEM), que tem como objetivo principal selecionar os livros didaticos com
conteudos de qualidade para escolas publicas das redes federais, municipais e
estaduais. Contudo, mesmo em livros aprovados de acordo com os critérios do
PNLEM, alguns conteudos de quimica apresentados continuam sendo abordados de
uma maneira que compromete o processo de construgcdo e apropriacdo do
conhecimento e as situagdes de ensino aprendizagem.

Assim, o0 que se pode perceber € que o comprometimento do conhecimento

cientifico, presente em alguns livros didaticos, esta diretamente ligado ao processo

de simplificacdo do conhecimento quimico, o qual acaba por distorcer-se e
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transformar-se em um obstaculo epistemologico para a constru¢do dos saberes
escolares, ou seja, se “tornam entraves inerentes ao préprio conhecimento cientifico
que bloqueiam seu desenvolvimento e construgcdo” (Lopes, 1992, p.255). Um
exemplo desse aspecto pode ser observado na maneira como é apresentado o
conteudo de propriedades peridédicas dos elementos quimicos, que vem sendo
didatizados sob a forma de diagramas, em diversos livros didaticos de quimica do
Ensino Médio, inclusive em dois dos aprovados no PNLEM 2007.

Para compreendermos de que forma os estudantes do Ensino Médio se
apropriam dos conhecimentos trabalhados na educagdo basica, as respostas
obtidas em questbes de vestibular se tornam um caminho interessante, pois os
processos seletivos de vestibular abrangem um quantitativo significativo de
estudantes que concluiram o Ensino Médio. Na Universidade Federal de Goias o
Centro de Selecdo (CS) é o 6rgéo responsavel pela elaboragédo, aplicagdo e
correcao das provas de vestibular, e de acordo com informagdes do préoprio Centro
de Selecdo, a partir do ano de 2010, o processo de corregdao tem sido todo
digitalizado, ou seja, as provas da etapa na qual os estudantes respondem questdes
discursivas sdo escaneadas e digitalizadas para que a corregao seja mais rapida e

gere menos custos.

OBJETIVOS

A partir da possibilidade de acesso aos arquivos das respostas dos alunos, a
presente pesquisa foi desenvolvida em dois sentidos: na analise de livros didaticos
aprovados no PNLEM 2007 e na analise das respostas de vestibulandos no
processo 2011/, para poder investigar de que forma os conceitos relacionados as
propriedades peridédicas sdo abordadas em livros didaticos e de que maneira tal

abordagem pode comprometer o processo ensino aprendizagem.

METODOLOGIA

Este trabalho se apoiou nos pressupostos da pesquisa qualitativa sob o enfoque
da metodologia da analise textual discursiva, a partir do conteudo referente as
propriedades periddicas presentes nos seis livros didaticos de quimica do PNLEM
2007 e das respostas de 3240 provas de vestibulandos a uma questao de quimica

do processo seletivo da UFG 2011/1, segunda fase, referente ao mesmo conteudo.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir dos resultados obtidos na analise dos livros didaticos de Quimica pode-
se perceber que os seis livros apresentam o conteudo de propriedades periddicas.
Na maioria deles, os conceitos sdao apresentados de forma resumida, sem ser
explicitada a questdo relacional das propriedades, ou seja, o fato de que as
propriedades dos elementos quimicos s6 se configuram quando os elementos sao
comparados entre si. Isso pode ser interpretado como um obstaculo substancialista,
pois as propriedades quimicas sao resultantes da interacdo entre as substancias e
nao se constituem como aspectos independentes das relacdes estabelecidas
(LOGUERCIO e DEL PINO, 1995).

Em dois dos livros didaticos analisados, um fator observado é que as
propriedades dos elementos quimicos sao apresentadas como diagramas em forma
de tabelas periddicas, com setas que indicam o crescimento/decréscimo e o sentido
(direita / esquerda), de cada propriedade periddica. Essa simplificagdo do conteudo
de propriedades peridédicas em forma de tabelas pode auxiliar os alunos do ensino
medio somente na memorizagao.

A questao analisada do vestibular 2011/1 da UFG pedia uma explicagcao sobre
porque os hidretos formados a partir dos elementos da familia 14 possuem pontos
de ebuligdo menores do que os da familia 16. A resposta esperada para essa
pergunta, divulgada no Centro de Selecdo da UFG foi a seguinte: “Os elementos do
grupo 16 sdo mais eletronegativos que os elementos do grupo 14, assim suas
ligagbes com o hidrogénio sdo mais polares, formando interagcbes intermoleculares
mais fortes. Ja os elementos do grupo 14 possuem interagdes intermoleculares mais
fracas.”

Nas respostas analisadas pode-se observar uma grande dificuldade de
interpretacdo da questdo por parte dos vestibulandos, pois cerca de 14,22% dos
alunos do Ensino Médio que fizeram a prova deixaram completamente em branco a
questdo e aproximadamente 16,4% nao responderam totalmente a questao,
deixando uma das alternativas em branco. Este dado revela que a maioria dos
estudantes que realizou a prova ndo conseguiu compreender que 0s conceitos em
quimica sao relacionais, ou seja, ndo podem ser estudados separadamente.

Outro dado importante obtido na pesquisa € que uma parcela significativa de
estudantes apresentou de alguma maneira em sua resposta as propriedades

periddicas dos elementos de acordo com os diagramas em forma de tabela periddica
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contendo setas que indicam a periodicidade dos elementos quimicos. Isso pode ser

visualizado em algumas respostas representativas, transcritas a seguir:

“Devido a sua composi¢do quimica, quanto mais estiver para a direita e para cima
na tabela, maior sera o ponto de ebulicdo, logo os elementos do grupo 16

apresentam ponto de ebuligdo maior, sendo a agua com maior potencial.”

“De acordo com a tabela periédica a temperatura I ‘ []
aumenta quanto mais proximo da familia 6A e mais L J b teio
proximo do periodo 7. Como irei apresentar no | ——kE&le , 11§,

o R e
gréfico.

“‘Os raios dos atomos da tabela periodica apresentam o seguinte padréo

decrescente: Seguindo esse principio os atomos do grupo 14 possuem raio
nl —— menor, exercendo assim uma atragdo maior, com
I consequentemente menor temperatura de ebulicgo.”
hv] I
r———-——_—b

Nos exemplos apresentados, apesar de tentarem estabelecer relagbes de
comportamento entre os elementos, os alunos centraram suas explicagcbes nas
posicdes que os elementos ocupam na tabela sempre remetendo aos diagramas
apresentados em livros didaticos. Dessa forma, problemas conceituais encontrados
nos livros didaticos refletem-se no processo ensino aprendizagem causando uma
“‘deformagéo conceitual” (TAVARES, 2009).

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir dos dados analisados e discutidos percebemos que uma parcela
significativa de alunos prioriza a memorizacdo em detrimento dos aspectos
conceituais, desconsiderando a relagao existente entre os conceitos quimicos. Esse
processo se configura como uma simplificagdo conceitual sobre as propriedades
periddicas apresentadas nos livros didaticos de quimica, o que compromete o
significado do conhecimento cientifico distorcendo-o e transformando-o em um
obstaculo epistemoldgico a construgao dos saberes escolares.

Outro aspecto relevante diz respeito a condugdo das aulas ministradas nas

escolas, tanto da rede publica, quanto da rede privada, nas quais os professores
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utilizam o livro didatico como um unico instrumento de estudo para a preparagao de
suas aulas ndo envolvendo uma discussao epistemoldgica a cerca do conhecimento
cientifico. Como consequéncia, o professor acaba por ndo identificar possiveis erros
conceituais que estdo presentes nas formas de figuras ou diagramas nos materiais

didaticos, que podem representar um obstaculo para a aprendizagem do aluno.
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ORGANIZAGAO DE TRABALHO PEDAGOGICO EM EDUCAGAO FiSICA:
CONTRIBUIGOES DO ESTAGIO DA FEF/UFG PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Carlos Roberto OLIVERIO JUNIOR; Anegleyce Teodoro RODRIGUES —Faculdade
de Educacéo Fisica; teodoro.fef@gmail.com

Palavra chave: educacéo fisica, escola, organizacao do trabalho pedagdgico.

JUSTIFICATIVA/BASE TEORICA

O trabalho desenvolvido junto as escolas, das redes publicas, municipal e
estadual, tem possibilitado o dialogo entre a produgdo académica, as escolas e 0s
professores. Desse modo, o curso de licenciatura em Educacao Fisica da FEF/UFG
exerce o papel fundamental de democratizar o saber produzido no ambito
académico ao valorizar a interacdo entre escolas e universidade no sentido de

questionar e superar as limitacdes impostas a formacgao cultural dos educadores.

Tal projeto de formagéo de professores de Educagéao Fisica tem como desafio
0 processo de conscientizagdo no sentido de ampliar o campo da acdo e do
pensamento a fim de supera-los como simples continuagdes da vida cotidiana
ligadas ao senso comum. Cabe a formacgdo universitaria elevar as ideias e
atividades cotidianas do campo da educacéo fisica no sentido de praxis, ou seja,
atividade de natureza tedrico-pratica e humano-genérica consciente. (Heller, 1970,
p. 31-32). Todas as dificuldades que fazem parte da realidade material da escola e
do professor acabam distanciando ainda mais pensamento cotidiano e teoria, agao
cotidiana e praxis. Ou seja, os professores se encontram ainda presos no
pragmatismo, muitas vezes orientando sua agao pela utilidade pratica imediata.
OBJETIVOS

Identificar e analisar as contribuicdes que as experiéncias pedagodgicas
desenvolvidas pelos alunos do estagio supervisionado, realizadas em escolas da
rede publica de Goiania, no periodo de 2008 a 2009, apresentam para elaboragao

de material didatico de apoio ao ensino de educacéo fisica no ensino fundamental.
METODOLOGIA

A construcao desta pesquisa passa por cinco momentos: (a) a problematica a
ser investigada é um recorte que se situa dentro de uma totalidade; no caso é o

recorte de atividades realizadas na disciplina de Estagio Supervisionado | e Il; (b) no
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ongresso de Pesquisa, Ensino e Extensao e desenvo mento so

trabalho propriamente dito de pesquisa, far-se-a um primeiro esfor¢co de elaboragao
de um resgate critico da produgado teorica ou do conhecimento produzido sobre a
problematica em questao; (c) levantamento do material a ser investigado, portfélios
dos 6° ano de 2008 e 2009; (d) a analise dos dados representa um esfor¢go dos
investigadores em estabelecer a conexao, mediagdes e contradigdes dos fatos que
constituem a problematica pesquisada; (e) buscar-se-a formular a sintese de
investigacdo que resultara em uma exposigdo das multiplas determinagbes que
explicam a problematica investigada.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Na primeira fase da pesquisa conseguimos analisar 33 portfolios de
experiéncia de estagios supervisionados. Em escolas municipais, no ano de 2008
foram identificados 6 portfélios e em 2009, 18. Nas escolas estaduais s6 houve 3
portfélios no ano de 2009. No Cepae, foram analisados no ano de 2008, 4 portfdlios
e no ano de 2009, 2. Dessa forma podemos estabelecer uma comparagdo em
percentuais, no periodo entre 2008 e 2009, no grafico abaixo, que mostra que a

maioria das experiéncias de estagios foram em escolas da rede municipal.
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Dos 33 portfdlios catalogados foram identificados os conteudos de
basquete, futebol, jogos/brincadeiras, danca, handebol, ginastica e voleibol. O

grafico abaixo representa a quantidade por conteudo.
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Podemos avaliar por meio dos graficos que o conteudo mais trabalhado em
2008 foi o conteudo Danga com aproximadamente 36,8% seguido assim por
basquete, futebol e jogos/brincadeiras. J& no ano de 2009, o conteudo mais

trabalhado foi jogos e brincadeiras, com 50% das experiéncias.
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A tabela abaixo mostra a titulo de exemplo algumas propostas de ensino
desenvolvidas pelos estagiarios de educagdo fisica, com detalhamento da
organizagdo do trabalho pedagdgico em objetivos gerais, procedimentos

metodoldgicos, avaliagdo e observagdes.

CONTEUDO: Futebol 6° ANO/ 11 ANOS / 2009

Objetivo geral Apresentar fundamentos basicos; regras; suas relagdes sociais; suas influéncias
histéricas e econOmicas tendo como conteudos a serem vivenciados e
compreendidos dentro dessa dindmica do futebol. Compreender o futebol como
forma de expressao social.

Procedimentos Aulas praticas com demonstracdo das atividades; exposicdo de videos e figuras;
textos relacionados ao futebol; discussdo das atividades, textos e videos assistidos.
Materiais esportivos: bolas, cordas, cones.

Metodolégicos

Avaliacao Processual e continua, tendo como instrumento a participagdo, aprendizado e
desenvolvimento dos alunos
Observagoes Seré&o observados principios como: participagado; disciplina; cooperagéo; organizagao;

autonomia; aprendizagem.
CONTEUDO: Danga / 6° ANO/ 11 ANOS / 2009

Objetivo geral Estudar, vivenciar, analisar e compreender as caracteristicas da danga em suas
diferentes praticas socias- culturais. Trazer o processo Histérico da danga e sua
vivéncia. Vivenciar esta teoria da danga pra que seja colocado em pratica. Apresentar
a expressao corporal que eles obtém e ndo sao utilizados.

Procedimentos Participacdo ativa dos alunos. Diretividade da professora. Dialogo permanente com
os alunos. Aulas expositivas e praticas. Utilizagdo de imagens, videos e material
reciclado. Ludicidade,criatividade integrar o aluno a realidade da escola para que o
mesmo desenvolva os conhecimentos trazidos de sua experiéncia cotidiana. Instigar
0 questionamento dos alunos, problematizando a vivéncia de sua realidade sécio-
histérica. Nortear a construgdo de um conhecimento cientifico através de praticas
pedagdgicas com intermédio do professor, resultando num conhecimento
sistematizado.

Avaliagao Avaliagao se dara de forma continua e processual, utilizando de instrumentos como a
participacao, trabalhos em grupo, desenhos, avaliagbes formais e apresentacéo.

Metodologicos

CONTEUDO: Lutas / 6° ANO/ 11 ANOS / 2009

Objetivo geral Vivenciar algumas lutas buscando compreender aspectos historicos culturais e
filosoficos de cada uma delas, compreender suas técnicas e regras basicas.
Desenvolver uma visdo critica acerca do conteddo lutas e também de outras
atividades desenvolvidas no seu cotidiano.

Procedimentos Pratica social inicial dos alunos, onde procuraremos sempre levantar os
conhecimentos que estes ja possuem acerca do conteudo lutas. Dessa forma,
sempre comegaremos o estudo de cada luta proposta a partir das situacdes e regras
que os alunos trouxerem. Problematizar estes conhecimentos, instigando os alunos a
refletirem e agirem sobre os contextos que envolvem as lutas.

Metodologicos

Avaliagao Avaliagdo de forma continua e processual visando a participagdo e o respeito de
todos. Buscaremos avaliar o desenvolvimento das capacidades de abstragdo e
compreensao de regras e situagdes das lutas.

CONTEUDO: Ginastica / 6° ANO/ 11 ANOS / 2009

Objetivo geral Conhecer o histérico da ginastica. Compreender a ginastica em suas varias
modalidades. Melhorar suas capacidades coordenativas e habilidades motoras
basicas e vivenciar de forma pratica o conteudo.

Procedimentos Participagdo dos alunos, através do dialogo problematizado pelo professor e das
vivéncias propostas; constante questionamento sobre o conteudo proposto;
conhecer, vivenciar e verbalizar o contetdo.

Metodologicos

Avaliacao A avaliagdo sera processual e continuada, devendo subsidiar a construgdo dos
resultados desejados. Serdo utilizados como instrumentos avaliativos trabalhos em
grupo e individuais no transcorrer das aulas praticas e tedricas, produgéo de textos,
dentre outros.

CONTEUDO: Jogos e brincadeiras / 6° ANO/ 11 ANOS / 2009
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Objetivo geral

Vivenciar alguns jogos e brincadeiras, buscando desenvolver a capacidade de
organizar suas préprias atividades, compreendendo-as a partir do histérico dos jogos
e brincadeiras e bem como em relagédo a diferenga entre estes e os esportes e as
manifestagdes culturais folcloricas.

Procedimentos
Metodologicos

As aulas acontecerdo dentro e fora da sala de maneira expositiva, tedrica e pratica,
Com o cuidado de resgatar o conhecimento que eles ja possuem e fazé-los pensar
sobre sua pratica de forma critica. Participagdo ativa dos alunos; dialogo permanente
com discussdes dirigidas; reflexdo sobre a pratica.

Avaliacao

Avaliar o desenvolvimento das capacidades de abstragdo na criagdo e compreensao
de regras e situagdes dos jogos. Avaliaremos também a realizagdo das atividades
propostas.

CONTEUDO: Voleibol /

6° ANO/ 11 ANOS / 2009

Objetivo geral

Conhecer e vivenciar o esporte voleibol em sua realidade escolar. Vivenciar a pratica
do esporte nos seus diferentes espagos e variagbes. Formar individuos criticos e
auténomos

Procedimentos
Metodologicos

Dentro do voleibol iremos trabalhar, tipos de toques, recepgao, levantada, saque,
ataque, bloqueio e defesa, sistema tatico e técnico do jogo. A utilizagdo de aulas
expositivas dialogadas, construgdo de textos, videos, revistas, jornais, Internet,
trabalho em grupo.

Avaliacido

A avaliagéo é continua e processual, de acordo com os principios estabelecidos por
Freitas (1995) e vai ser realizada nos campos: instrucional: com provas, trabalhos e
atividades. Disciplinar: leitura dos textos, participagdo nas aulas e realizagao das
atividades. Habitos e valores: respeito, cooperagéo, socializagéo, participagdo na
aula e comportamento.

CONTEUDO: Basquetebol / 6° ANO/ 11 ANOS / 2009

Objetivo geral

Apreender e vivenciar os conteudos tedrico-praticos acerca do basquetebol e futsal
abordando os conceitos histéricos, habilidades, técnicas, valores e atitudes.

Procedimentos

Metodologicos

Participagcdo e dialogo com os estudantes; aulas ludicas e dindmicas; discussao e
avaliagao das aulas praticas; apresentagao de videos; leitura de textos.

Avaliacido

A avaliagéo é continua e processual, de acordo com os principios estabelecidos por
Freitas(1995) e vai ser realizada nos campos: instrucional: com provas, trabalhos e
atividades. Disciplinar: leitura dos textos, participagdo nas aulas e realizagdo das
atividades. Habitos e valores: respeito, cooperagéo, socializagao, participagdo na

aula e comportamento.

CONTEUDO: Basquetebol / 6° ANO/ 11 ANOS / 2009

Objetivo geral

Fazer com que os alunos compreendam a Educagdo Fisica, bem como suas
manifestagdes como o esporte, aprofundando no handebol, possibilitando a partir
disso um conhecimento inicialmente ludico, até chegar ao jogo propriamente dito.
Tendo sempre em vista a cerca dos assuntos tratados, fazendo um elo com a
realidade vivida por eles.

Procedimentos
Metodologicos

Utilizaremos aulas expositivas em sala e praticas na quadra. Utilizaremos também
videos e materiais alternativos, para melhor aproveitamento das aulas.

Avaliagao Nossa avaliagao sera processual dinamica continua, levando em contra o interesse, a
participacao ativa e a criatividade dos alunos. Também utilizaremos de questionarios
e redacao sobre o Handebol.

Conclusoées

Podemos afirmar em uma primeira analise que as propostas de ensino em

geral expressam uma preocupagao com a transformacao da realidade da escola e

da grande importancia as referéncias criticas no campo da educagao e da educagao

fisica. Essa preocupagdo pode ser observada ao nao enfatizar a modalidade

somente com a execugao técnica, mas também com a sua historia e regras, suas

possibilidades de

adaptacdo a realidade dos alunos. Evidenciam também a
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centralidade do planejamento como momento de estudo e selecdo do conteudo e
das estratégias de ensino a partir de principios politico-pedagogicos comuns a todas
as experiéncias do estagio. A énfase em conteudos como danga, ginastica, jogos e
brincadeiras indica a possibilidade de construcdo de um curriculo culturalmente mais
diversificado no que se refere aos conhecimentos selecionados pelos professores de
educacao fisica que tradicionalmente os limitam ao esporte. As turmas/ séries que
mais se repetiram foram “E” e “F” que equivalem ao quinto e sexto ano do ensino
fundamental das escolas estaduais, fato que possibilita pensar e organizar uma
matriz curricular diversificada para estas séries/ciclo. A maior parte dos objetivos é
definida a partir dos conceitos de vivenciar e compreender os conteudos
selecionados, aspecto que indica uma preocupacao em levar os alunos a pensarem
sobre a experiéncia esportiva e corporal a ser ensinada, como tentativa de superar a
concepcdao de educacdo fisica como atividade fisica desprovida deformacao
conceitual e saber tedrico. Foram identificados principios e valores de agao moral
como elementos do plano de ensino para além das categorias tradicionais
objetivo/avaliagdo e conteudo/método. O referencial tedrico que prevalece nos
planos de ensino € o Coletivo de Autores (1992) que apresenta a proposta
pedagdgica para a Educacdo Fisica escolar intitulada “Critico-Superadora” e
Demerval Saviani (2008) com a Pedagogia Historico-Critica, além de Freitas (1995),

que trata da avaliacédo e da organizagao do trabalho pedagdgico e da didatica.
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Justificativa /| Base tedrica

O projeto Aquecimento global: mito ou realidade uma analise nos livros
didaticos iniciou em 2009, financiado pelo PROLICEN-Programa de Licenciatura da
UFG, com o intuito de analisar o conceito de aquecimento global nos livros didaticos
utilizados nas escolas publicas estaduais e privados de Jatai, do 3° e 4° ciclos do
ensino fundamental, ou seja, fundamental Il, contribuindo para o desenvolvimento de
metodologias, no ensino de climatologia. Dessa forma realizamos a analise nos
livros didaticos utilizados nas escolas publicas de Jatai, no primeiro ano (2009) nas
escolas publicas estaduais e no ano de 2010, incluiamos as escolas municipais e
depois realizamos metodologias de construcdes de materiais didaticos.

Silva (2004) aponta que a constru¢do do conhecimento geografico do livro
didatico ndo é completa em sua totalidade e que no processo de construcdo do
conhecimento o aluno faz uma relacéo de conceitos do cotidiano com o0s conceitos
cientificos. Assim a construcdo do conhecimento ocorre pela pratica diaria, fazendo
observacdes e experiéncias, proporcionando ao aluno ndo apenas como observador
e sim como parte da constru¢cdo do conhecimento.

Segundo Pinho e Silva (2011) a matéria de Geografia é ensinada nas escolas
de uma maneira tradicional, baseando na memorizacdo de nomes e fenédmenos,
desvinculando da realidade dos alunos, fazendo que os préprios estudantes
guestionem o motivo de estudar Geografia. O professor tem que conseguir passar a
idéia que os fatores naturais sejam percebidos como parte da vida dos alunos, e que
o homem é produto e produtor do espaco que esta inserido.

Os trabalhos praticos segundo Neves e Sousa (2010) sdo uma boa maneira
de exercitar as idéias dos alunos, transpondo a responsabilidade de analise para os
alunos. Os trabalhos praticos com instrumentos didaticos estabelecem uma relacéo

com o conteudo e vivéncia, pois deixa a possibilidade de analise para os alunos,
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exercendo assim um papel ativo no ensino, vendo aplicacdo do conhecimento
adquirido na pratica.

Como a climatologia estuda fenémenos naturais, que influencia diversas
atividades humanas, como na alimentagéo, vestimentas, cultura ela esta incorporada
no cotidiano das pessoas. Entao esta tematica tem que ser ensinada de modo que
os alunos percebam e compreendam esta ligacdo, e a utlizacdo de matérias
didaticos nos contetudos de clima na geografia pode fazer a ligagéo entre o contetdo
e o cotidiano dos alunos. Colocando eles como um elemento ativo na construcao do
conhecimento, levando-o a relacionar os fendmenos climaticos com sua realidade de

forma critica e reflexiva.

Objetivos

Os objetivos do projeto foram: a) proporcionar aos professores, material
didatico que os auxilie em suas tarefas como educadores, especificamente sobre o
clima; b) estimular os alunos e professores ao interesse a pesquisa e pelo
conhecimento em clima, tornando a sala de aula um local de reflexdo, possibilitando
aos alunos melhor compreensao de local/mundo, diminuindo as distancias entre as
teorias geograficas e a realidade cotidiana do aluno; c¢) possibilitar o
desenvolvimento de novas metodologias para o ensino Fundamental com a
utiizacdo da construcdo de material didatico para coleta de chuvas e sua
espacializacdo estimulando a interacdo entre teoria e pratica, dinamizando o

processo de ensino aprendizado e somando-se aos livros didaticos.

Metodologia

A metodologia fundamentou-se na construcao de um aparelho meteorolégico,
pluvibmetro, com os alunos de ensino fundamental e médio de Jatai, em 5 escolas
da rede municipal (Escola Municipal Professor Luziano Dias, Escola Municipal
Romoalda de Barros, Escola Municipal Antonio Tosta, Escola Municipal David
Ferreira e Escola Municipal Professora Isabel Franco) e 1 da estadual (Colégio
Estadual José Feliciano Ferreira).

A elaboracdo do trabalho foi dividida em quatro partes. A primeira foi a
construcdo do pluviometro em sala de aula, ensinando os alunos a construir um
pluvidbmetro com materiais reciclaveis como garrafas pet e cabo de vassoura; a

segunda parte foi instalagdo do pluvibmetro nas casas dos alunos; a terceira parte a
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medicao da chuva realizada pelos alunos em suas casas, as quais foram registradas
numa ficha, assim o aluno aprende como funciona o aparelho e como faz a medicéo
e a quarta parte foi a espacializagdo dos dados com a construcdo do mapa

utilizando o Programa Surfer.

Resultados |/ Discussao

Construcao dos pluviometros

Para a realizacdo das oficinas de construcdo do pluvidmetro nas escolas,
primeiro foi feito uma reunido em cada escola para apresentacdo da proposta,
definicdo do dia da oficina com o professor de geografia e solicitacdo para os alunos
da necessidade de duas garrafas pet. No dia da oficina, apresentamos uma aula
sobre a estacdo meteoroldgica, apresentando os aparelhos meteorolégicos, sua
finalidade e como os técnicos fazem a medicdo. Depois que os alunos ja estavam
familiarizados com os aparelhos comecamos a oficina de construcdo dos
pluvidmetros, onde cada aluno construiu 0 seu pluvibmetro e depois explicamos

como instalar e coletar os dados.

Construcao do Mapa Pluvidometrico

Realizamos as oficinas em cinco escolas, apenas duas entregaram os dados
para a espacializagdo, uma na zona urbana a Escola Municipal David Ferreira e
outra da zona rural, a Escola Municipal Romoalda de Barros.

Assim verificamos as fichas de coleta de chuva entregue aos alunos, como
havia fichas incompletas e marcadas de forma equivocada foi realizada uma selecéo
para uniformizar os dados coletados pelos alunos. Depois realizamos a
transformacdo dos dados coletados pelos alunos de ml para mm utilizando as
formulas de transformacéo; em seguida realizamos a identificagdo das coordenadas
das casas dos alunos, para isso foi utilizado nas escolas urbanas endereco dos
alunos junto ao Programa Google Maps e na escola rural, utiizamos a carta
topogréfica de Jatai (Jatai SE-22-V-D-V), imagens do Google Earth e a ajuda de
uma funcionaria da escola e depois espacializamos os dados produzindo os mapas.
Os dois mapas pluviométricos foram de diferentes datas (Figura 1 e 2), a escola da
rede urbana coletou a chuva no més de outubro de 2011 e o outro foi feito com

dados de uma escola rural no més de marco de 2012.
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Figura 1. Mapa pluviométrico da cidade de Jatai-GO, Figura 2: Mapa pluviométrico da regido da

(Outubro de 2012) Estancia do municipio de Jatai — GO (Marco
2012)

Conclusoes

Na realizacdo do projeto Aquecimento global: mito ou realidade uma andlise
nos livros didaticos realizamos:

a) Construcgéo e oficina nas escolas de material didatico, como o pluvidmetro
feito de materiais reutilizados;

b) Material de estudo cartografico e pluviométrico com banco de dados feito
pelos alunos;

c) Com este trabalho apresentamos uma metodologia de ensino de clima
nas escolas, onde o aluno se posiciona como agente ativo da construcdo do
conhecimento. Pois o aluno constréi o seu aparelho meteorologico (pluvibmetro),
aprende como fazer a medicdo do pluvibmetro, a montar o seu préprio banco de
dados, aprendendo assim a funcdo dos aparelhos meteorolégicos e como
funcionam,

d) Outro ponto € o trabalho de interdisciplinaridade com contetudo da prépria
disciplina de geografia com a cartografia, na montagem do mapa pluviométrico com
0 banco de dados os alunos utilizam de conhecimento de outras disciplinas como a
matematica na utilizacdo de formulas de area volume e transformacédo de unidade

de medida.
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1 Justificativa/Base Tedrica: Este texto busca compreender o papel do aluno, do
professor e dos conteudos de ensino como sujeitos centrais do processo de
ensino/aprendizagem. Nenhuma midia ou ferramenta da metodologia de ensino
substitui o engajamento, a alegria, o esforgo, a emogdo, a interacdo e a
participacdo de estudantes e professores no processo de aprendizagem.
Todavia, ndo sendo a escola uma ilha em meio a sociedade, as ferramentas
tecnologicas, o processo produtivo, a forma de veiculagdo do conhecimento
(pergaminho, livro, radio, TV, internet) convida professores e escola a uma reflexao
e a uma agao pautada também por vetores da modernizagdo da comunicagao no
processo de ensino/aprendizagem. No dia 11 de Agosto de 2011 foi criada a pagina
digital do Curso de Geografia Campus Cataldo na maior rede social do mundo
(Facebook), logo apods sua criagdo, os seus administradores inseriram muitas
imagens (fotos) dos laboratérios de Geologia, Cartografia, Pedologia e
Sensoriamento Remoto, com o objetivo inicial de apresentar para a comunidade que
se pretendia alcancgar, toda a estrutura do curso de geografia disponibilizada no
processo de formacido de novos professores. As fotos permitiram uma visita virtual
de alunos do Curso, da UFG e da sociedade Catalana aos laboratorios do
Departamento de Geografia, onde profissionais da licenciatura e do bacharelado séao
treinados e formados em diversos conhecimentos. Ja no dia 15 de agosto, apos
quatro dias de sua criagdo a pagina ja contava com um numero significativo de
membros, e dando continuidade o bolsista e o coordenador do projeto fizeram mais
algumas postagens, agora dos espagos das salas de aula, no dia seguinte a pagina
disponibiliza o link para os alunos da UFG, com o ultimo prazo para inscricdo em
novas disciplinas. Portanto, esse texto busca discutir a partir de um projeto de
pesquisa realizado no ambito do Prolicen/UFG a importancia da internet e das redes
sociais no processo de ensino, em especial da geografia. Objetivos: 1 — Realizar
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um levantamento com os alunos do Curso de Geografia sobre o uso da internet ou
de midias que convergem para a internet por parte de seus professores. Fazer
semelhante levantamento com alunos das aulas de geografia no ensino médio; 2 —
Analisar programas de ensino das disciplinas do curso de geografia como objetivo
de buscar a interface midia, internet e ensino; 3 — Em acordo com a coordenacgao do
curso de geografia foram criadas paginas do curso de Cataldao em redes sociais na
internet como: youtube, facebook, twitter e Orkut; 4 — Alguns trabalhos de campo,
eventos do curso, palestras, reunides de cursos, foram documentados em
videos e fotografias e em seguida postados na pagina do curso no facebook; 5 —
Tornar essas paginas de redes sociais do curso um ponto de encontro virtual
entre alunos e professores da geografia do Campus da UFG, mas também, entre
alunos e professores de escolas do ensino médio que queiram aprender geografia,
conhecer o curso e interagir com o ensino superior; Metodologia: — 1 — Realizar
também um levantamento com os alunos do Curso de Geografia sobre o uso da
internet ou de midias que convergem para a internet por parte de seus professores;
2 — Analisar programas de ensino das disciplinas do curso de geografia como
objetivo de buscar a interface midia, internet e ensino; 3 — Em acordo com a
coordenagao do curso de geografia foram criadas paginas do curso de Cataldo em
redes sociais na internet como: youtube, facebook, twitter e Orkut; 4 - Alguns
trabalhos de campo, eventos do curso, palestras, reunides de cursos, foram
documentados em videos e fotografias e em seguida postados na pagina do
curso no facebook; 5 — As paginas das redes sociais tranformaram-se em um
ponto de encontro virtual entre alunos e professores da geografia do Campus da
UFG, mas também, entre alunos e professores de escolas do ensino médio que
queiram aprender geografia, conhecer o curso e interagir com o ensino superior; 6
— Estimular os professores do ensino médio das trés escolas com os quais o
projeto vai trabalhar para juntamente com os alunos também criar paginas de
geografia da escola na internet; 7 — Estimular o uso de conteudos e materiais
disponiveis pela internet no curso de geografia em varios sites como IBGE,
Google/livros/books, googlemap, INPE, PORTAL CAPES, Portal periodico
CAPES, IPEA, YOUTUBE entre outros; 8 — Produzir material de divulgacao, textos e
videos refletindo sobre a experiéncia de paginas sociais do curso de geografia na
internet; Resultado/Discussao: No decorrer deste projeto verificou-se que a

utilizagdo de diferentes ferramentas no processo de ensino aprendizagem contribui
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muito para a educacgao, se usada de forma correta. Nao se pode mais ignorar o
papel da internet e nela, das redes sociais no processo de educagdo e da
constituicdo da cidadania. A internet hoje se constitui, juntamente com a televisao,
em uma das ferramentas comunicacionais de maior alcance. A diferenca € que a
internet € um espagco muito mais livre do que o da televisdo controlada por
poderosos grupos econémicos. A internet como praga publica digital oferece riscos e
oportunidades. Via facebook por exemplo, a mais reconhecida e utilizadas rede social
do mundo, um cidaddo comum pode mobilizar outros em sua cidade, cobrar
autoridades, debater temas relevantes da vida cotidiana da sua cidade ou do mundo
todo. Moradores de um bairro podem postar fotos de ruas esburacadas, de criangas
sem atendimento no posto de saude local, falta de esgoto, enxurradas com chuvas
fortes, assoreamento, problemas no saneamento e na coleta de lixo, escolas sem
manutengcdo adequada. Enfim, as possibilidades sdo muitas. Ndo ha limites para
fotos, videos e textos que podem expressar desde um diario pessoal de um aluno na
escola a problemas comuns da comunidade escolar, do bairro, da cidade e além.
Portanto, esse projeto criou uma pagina do curso de geografia de Catalao/UFG no
facebook para discutir varios interesses da comunidade académica da geografia, da
Universidade e da cidade de Cataldo entre outros, afeitos a geografia e os diversos
temas de interesse social, cientifico e da cidadania. De fato a pagina tornou-se um
férum de encontros, debate e temas diversos da comunidade geografica de catalao.
Professores, ex-alunos, alunos atuais de diversas turmas e periodos se encontram
na pagina e de certa forma fazem dela um megafone, um lugar de encontro, de
desabafo e de esclarecimento. Nota-se que o uso pedagdgico e educativo das redes
sociais poderia ser muito maior, mas muitos professores ainda nao conhecem ou
temem seu potencial. Os alunos poderiam reclamar de um professor, de suas
praticas pedagdgicas, de sua abordagem a um tema, se isto for feito nas redes
sociais ou na blogosfera, toma uma dimensdo muito grande. Debates fortes da
cidadania, da cultura e do meio ambiente podem pular a janela da sala de aula e
ganhar milhares de pessoas nas redes sociais. Os professores podem perder a
autoridade pedagodgica propiciada pela zona de conforto da sala de aula. Entao,
muitos preferem ignorar a internet e as redes sociais como poderosos ferramentas
pedagdgicas de aprendizagem, comunicacgao, informacao e mobilizagdo social. Esta

pesquisa no ambito do Prolicen/lUFG ao mesmo tempo em que buscou investigar e
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discutir o papel da internet e das redes sociais no ensino e aprendizagem de
geografia construiu também parte de seu objeto de conhecimento. A pagina do curso
criada no facebook( em breve também no youtube) tornou-se um forum permanente
de discusséo, informagao e mobilizagédo de alunos, professores e ex-alunos do curso
de geografia. Dos ex-alunos do curso, muitos sdo hoje professores do ensino médio.
O projeto pretende atrair também alunos do ensino médio para a pagina. Através de
mais informacdes e debates, mais alunos podem ser atraidos para o vestibular da
geografia, ainda que este ndo seja um objetivo explicito da proposta, pode
influenciar na conduta de vestibulandos com estimulos pedagogicos. Conforme foi
exposto muitos temas da geografia, da cidade, do meio ambiente e de lutas sociais
tem alimentado debates na pagina da geografia. Em fungcédo de duas longas greves,
uma na rede estadual de Educagdo de Goias(quase trés meses), outra na rede
federal do ensino superior ( quatro meses) ndo foi possivel coletar todos os dados a
respeito do uso pedagogico da internet por parte dos professores do curso de
geografia. Mas com a reedigdo do projeto entre 2012 e 2013, muito sera feito para
levantar mais dados sobre as praticas pedagdgicas dos docentes e 0 concomitante

uso das redes sociais.
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UM ESTUDO SOBRE A CONSTRUGAO DAS PRATICAS DE AVALIAGAO NOS
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PALAVRAS-CHAVE: praticas de avaliagao, lingua portuguesa, ensino fundamental.
JUSTIFICATIVA/BASE TEORICA

Este trabalho foi realizado objetivando conhecer e analisar o modo como séo
construidas e planejadas as praticas de avaliagdo formal realizadas pela escola
durante um ano letivo. Para tanto foi analisado o processo de elaboracdo dos
instrumentos de avaliagcédo utilizados para acompanhar a aprendizagem dos alunos,
a partir da conversa com professores e acompanhamento dos momentos de
planejamento.

A relevancia do trabalho esta em observar se as atividades de avaliacéo
contemplam os objetivos que vém sendo colocados para o ensino de Lingua
Materna nos anos iniciais do Ensino Fundamental, quais sejam: inserir o aluno nas
praticas letradas de uso da lingua, a partir de praticas significativas que considerem
a interlocugdo entre os sujeitos como o eixo norteador de uma nova forma de
conceber a linguagem e a forma como esta define seu objeto especifico, a lingua.

Além disso, se colocou como fundamental perceber como os professores
constroem suas praticas avaliativas, buscando perceber em quais concepcoes elas
se ancoram e quais os estudos que embasam estas praticas.

Como explica Villas Boas (2004), na escola, a avaliagdo acontece das mais
diferentes formas, e ndao s6 através da aplicagdo de provas, exercicios e outras
atividades do género. Quando € aplicada a partir de instrumentos explicitos, cujo
objetivo seja avaliar, € denominada de avaliagdo formal. Ja aquela que se da pela
interacao de alunos com professores e demais profissionais que atuam no ambiente
escolar é chamada de informal.

E nesta perspectiva que se realizou essa pesquisa, que, @ medida que
voltou o seu olhar sobre as praticas de avaliagao realizadas na escola e construgao
dessas praticas, produz conhecimento sobre o ensino de Lingua Materna

atualmente desenvolvido nos anos iniciais do ensino fundamental.
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OBJETIVOS

e Investigar junto a professores do 4° ano do ensino fundamental como séao
construidas as praticas de avaliagdo voltadas para a avaliagdo das aprendizagens
do aluno no que se refere a Lingua portuguesa buscando perceber os principais
desafios enfrentados nesta construcao.

e Vivenciar praticas de planejamento que permeiam o ensino de Lingua Materna
nos anos iniciais do ensino fundamental, principalmente no que se refere a
avaliacao;

e Aprofundar os estudos que discutem a avaliagdo no ensino da lingua no sentido
de pensar a formacao inicial do aluno nesta area.

METODOLOGIA

A pesquisa se inseriu no paradigma interpretativo da pesquisa social sobre o
trabalho com a linguagem, a partir de uma abordagem socio-historica, privilegiando
a relacdo entre sujeitos, no caso o entrevistador e os professores, sujeitos da
pesquisa, possibilitada pela linguagem. Neste caso, o professor foi entendido como
uma pessoa com a qual dialogamos, e ndo como um objeto de pesquisa. Conforme
Bortoni-Ricardo (2008) o objetivo da pesquisa qualitativa em sala de aula é o
desvelamento dos significados que permeiam a rotina dos ambientes escolares,
identificando processos, que muitas vezes, tornam-se “invisiveis” para os atores que
deles participam.

O processo de coleta de dados incluiu: revisao bibliografica; entrevistas semi-
estruturadas com dois professores de 4° ano do Ensino Fundamental: um da rede
municipal de ensino e outro da rede estadual. Também fizemos acompanhamento e
analise dos momentos reservados ao planejamento das atividades, tanto de ensino
quanto de avaliacédo, na tentativa de perceber de que modo os dois processos se
articulam na escola; selecdo e organizagdo do material coletado, compreendendo
organizacao e analise dos dados coletados; elaboracao de relatorio final.
RESULTADOS/DISCUSSOES

Para a coleta de dados foram realizados 4 encontros com uma professora da
rede municipal de ensino que trabalha com uma turma de 4° ano do Ensino
Fundamental e um encontro com uma professora da rede estadual de ensino que
também trabalha com 4° ano. Por questbes éticas e com a intengédo de preservar a
identidade das professoras, nos referenciaremos a elas como P1 e P2

Trabalhamos com uma série de perguntas que tiveram por objetivo perceber: Qual o
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papel da avaliagdo no ensino? Quais sédo os critérios de avaliagdo? Como é feito o
planejamento? A escola auxilia nas atividades de planejamento? Quais as
dificuldades encontradas ao ensinar a disciplina Lingua Portuguesa? Entre outras.

Sobre o papel da avaliagdo no ensino, P1 nos responde que: “a prova € uma
forma de ver se o que vocé transmite esta tendo resultado. Quando vocé aplica a
prova vocé pode perceber quais as dificuldades encontradas pelos alunos” (P1). P2
nos diz que a avaliagao serve para mostrar as expectativas da aprendizagem do
aluno e também as suas dificuldades: “Porque muitas vezes tem aluno que sai mal
na avaliacdo, fica chateado, eu falo: - ndo mas espera ai, isso ai € pra gente ver em
que estagio que vocé esta pra gente ver o que aconteceu” (P2). Logo apds a
aplicacao das avaliagbes P2 as refaz junto com os alunos para que eles possam
perceber quais dificuldades tiveram e o que realmente aprenderam.

Nesse sentido, as respostas das professoras apontam para o papel da

avaliagao na direcao discutida por Villas Boas, quando esta afirma que:

A avaliacdo existe para que se conhega o que o aluno ja aprendeu e o que
ele ainda nido aprendeu, para que se providenciem os meios para que ele
aprenda 0 necessario para continuidade dos estudos. Cada aluno tem o
direito de aprender e de continuar seus estudos. A avaliagéo é vista, entao,
como uma grande aliada do aluno e do professor. [...] Aprendizagem e
avaliagdo andam de maos dadas - a avaliagdo sempre ajudando a
aprendizagem (VILLAS BOAS 2004, p.29).

No que se refere a avaliagdo de um modo geral, as falas tanto de P1 quanto
de P2 sobre os critérios de avaliagao, se relacionam com a discussédo dos autores
que fundamentam o trabalho e também com os documentos oficiais que se colocam
como referéncia para as praticas escolares como o PCN. Nesta perspectiva
percebe-se que as professoras procuram ampliar seus instrumentos de avaliagao,

em consonancia com a visdo assumida pelo PCN de Lingua Portuguesa de que:

[...] os critérios de avaliagdo devem ser tomados em seu conjunto,
considerados de forma contextual e, muito mais do que isso, analisados a
luz dos objetivos que realmente orientam o ensino oferecido aos alunos. E
se 0 propdsito & avaliar também o processo, além do produto, ndo ha
nenhum instrumento de avaliagdo da aprendizagem melhor do que buscar
identificar por que o aluno teria dado as respostas que deu as situagdes que
Ihe foram propostas. (PCN, 2000, p. 95).

No que diz respeito ao planejamento das aulas e das avaliagdes, P1 afirma
que sao dedicadas dez horas semanais nesta atividade, sendo cinco horas na
escola e cinco horas em casa. Entretanto, ela ressalta que seu trabalho rende muito
mais em casa do que na escola, uma vez que na escola ndao ha um espaco fisico
destinado ao planejamento, que tem que ser feito no refeitério da instituicdo, onde

ha transito de alunos, professores e funcionarios, o que dificulta o trabalho.
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O que se pode perceber na maioria das visitas realizadas a escola, € o

planejamento solitario, e que, segundo Luckesi (1995),

[...] O planejamento isolado e diversificado de cada professor impossibilita a
formacdo de um corpo, se nao unico, ao menos semelhante, de atuagéo
dentro da mesma escola. Uma acao isolada possibilita que cada professor
aja de uma maneira e que o educando fique a mercé das variabilidades das
perspectivas de cada professor, tornando a aprendizagem esfacelada.
(LUCKESI 1995, p. 148).

O que podemos constatar na fala da P2, diferente da P1, € o uso do
planejamento coletivo que para Luckesi, (1995 p. 147) “o ato de planejar € um ato
decisério da maior importancia e efetivado dentro de um projeto coletivo
institucional”.

Nesse sentido, percebemos a necessidade das escolas oferecerem aos
professores momentos e espagos especificos para a efetivagcdo do planejamento
coletivo. Entretanto o que se constata € que a decisdo acaba sendo tomada
individualmente. Ha aqueles professores que preferem planejar sozinhos e aqueles
que optam por realizar um planejamento mais em conjunto com os outros.

No que se refere as dificuldades que encontram ao ensinar a Lingua
Portuguesa, P1 conta-nos que a sua maior dificuldade é a parte da gramatica, que
diz ser complicada para as criangas entenderem, um item que tem que passar para
eles, mas nao pode cobrar muito. Complementa dizendo que, “na verdade eu
acredito que nesta faixa etaria eles tém muita facilidade, mas aquilo ali depois pra
eles estudarem, pra eles colocarem em pratica, eles se perdem um pouco no meio
do caminho”. (P1).

P2 também compartilha desse assunto, uma vez que nos diz que uma das
suas maiores dificuldades no ensino de Lingua Portuguesa é a falta da cultura da
leitura. Afirmando que “a maior dificuldade é essa questdo de valorizagao da leitura,
as pessoas, nos ainda ndo contamos com essa valorizagdo, sabe que € necessario
e para incutir isso para o aluno € um pouquinho dificil.” (P2).

O que se pode concluir dos depoimentos coletados e das observacgdes
realizadas € uma diferenga na forma como as duas professoras, sujeitos dessa
pesquisa, constroem suas praticas. Percebemos que P1, apesar de néao ter
formacao especifica na area em que atua, utiliza como material de pesquisa
somente o livro didatico e ndo realiza nenhum tipo de estudo sistematico sobre as
disciplinas que ministra. Ja as respostas de P2 nos levam a intuir que esta realizou

estudos especificos para a sua area de atuagao no inicio de sua carreira, mas que,

Capa - 9192



IX CONPEEX ' Economia verde, sustentabilidade

agora, diz n&o necessitar mais destes estudos devido a sua formagao especifica e
aos seus vinte e sete anos de experiéncia em sala de aula.

A esse respeito cabe questionar: Porque um profissional graduado em
outros cursos de licenciatura esta apto a assumir uma sala de Anos Iniciais do
Ensino Fundamental se este € um lugar de pedagogo? Que formacéo este professor
recebeu de seu curso de origem para atuar nesta modalidade de ensino? Como lidar
com a postura do professor que percebe o tempo de experiéncia como unico
elemento que garanta uma boa atuacdo? Estes elementos nos remetem a
compreensao de que as escolas estdo a mercé do descaso das politicas publicas
em relacdo a atuagao dos profissionais da educacao, ao investimento em espaco
fisico das escolas e a formagao continuada dos professores.

CONCLUSOES

O que se pbde perceber é que, apesar de orientacbes oficiais como os
PCNs, preconizarem uma mudanca de foco nas praticas de ensino e avaliagdo no
ensino da lingua materna, ainda ha um grande distanciamento entre as praticas
vivenciadas na escola e os estudos e orientagdes que estes documentos fornecem.
Com isto as orientagdes acabam ficando s6 no papel e os professores continuam
planejando suas atividades de ensino/avaliagdo pautados, principalmente, nos
saberes construidos no interior da propria escola, nos saberes adquiridos pela
experiéncia e nos livros didaticos.

O contato com as professoras, percebidas como sujeitos nos proporcionou
conhecer melhor a realidade da escola publica . Esta pesquisa possibilitou-nos
também dar voz aos professores sobre suas dificuldades, limitacbes e as precarias
condicdes de trabalho para construir suas praticas de ensino avaliagao.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BESERRA, Normanda. Avaliacdo da compreensao leitora: em busca da relevancia. In.
BORTONI-RICARDO, Stella Maris. O Professor Pesquisador: introducao a pesquisa
qualitativa. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2008. 135p.

BRASIL, Secretaria de Educagdao Fundamental. Paradmetros curriculares nacionais:
Lingua Portuguesa. Brasilia, 1997, 144p.

GERALDI, Jodo Wanderley (org). O texto na sala de aula. Sdo Paulo: Atica, 2001.
LUCKESI, Carlos Cipriano. Avaliagao da aprendizagem escolar. Sdo Paulo: Ed. Cortez,
1995.

MARCUSCHI, Beth e SUASSUNA, Livia(org). Avaliagado em lingua portuguesa:
contribuicdes para a pratica pedagogica. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

VILLAS BOAS, Benigna M. de Freitas. Portfélio, Avaliagdao e Trabalho Pedagdgico.
Campinas, SP: Papirus, 2004

Fonte de Financiamento:PROLICEN - PROGRAMA DE BOLSA DE INICIACAO
CIENTIFICA PARA LICENCIATURAS

Capa = Indice 9193



PAGINAS DELAS E DELES: IDENTIDADES E RELACOES DE GENERO EM
LIVROS DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA.

Fernanda Pires de PAULA,; Silvana Augusta Barbosa CARRIJO;
Universidade Federal Goias - Campus Catalao;

fernanda-.pires@hotmail.com; silvana.carrijop@gmail.com

Palavras-chave: Livros didaticos de Portugués; Literatura infantil e juvenil; Género e
Identidade.

Justificativa / Base teodrica

A escola é o ambiente responsavel pelo ensino formal que precisa estar sob
condigdes de igualdade e respeito para todos, amparado por atitudes inclusivas
relacionadas a qualquer fator constituinte de diferenca. Em consequéncia disso,
apresenta-se a necessidade do estudo e analise sobre o modo como as
representacbes de género (gender) e identidade vém sendo repassadas as
criangas e adolescentes por intermédio dos Livros Didaticos de Portugués (LDP),
observando se isto é feito de forma a cultivar o respeito a diferenca ou de maneira a
fossilizar padrdes pré-estabelecidos socialmente e assumidos pela escola.

“Género (gender)’” é diferente de sexo, esta para além de dois corpos
sexuados e, de acordo com as reflexdes propostas por Guacira Louro (1997),
Daniela Auad (2006) e Dagmar Meyer (2010), este termo necessita estar associado
a construcdo de um “carater social do feminino e do masculino” (LOURO, 1997,
p.23) que passa pelas diferengas biolégicas, mas que nao se restringe a elas.

Guacira Louro (1997, p.89) lembra que “a escola é atravessada pelos
géneros” e que, por isso “é impossivel pensar sobre a instituigdo sem que se lance
mao das reflexdes sobre as construgcdes sociais e culturais de masculino e
feminino”, de modo a nortear as ag¢des a fim de que elas nao contribuam para a
segregagao de minorias.

E preciso que a escola se (trans)forme no intuito de ndo ser mero veiculo de
preconceitos e esteredtipos prefixados - postura que o LDP e qualquer material

paralelo a ele devem também possuir - para se tornar formadora de cidadaos
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conscientes dos direitos do outro e respeitosos para com a diferenca e a
diversidade.

O discurso escolar possui grande relevancia na formagao integral da crianca e
do adolescente, inclusive na constituicdo de sua identidade. De acordo com Kathryn
Woodward (2011), “as identidades sao fabricadas por meio da marcagdo da
diferenca” (p.39-40), aquilo que sou (identidade) esta correlacionado aquilo que o
outro é (diferenga), depende dele para existir. A escola precisa assumir e propagar
atitudes que celebrem a diferenga, posto que ela é um espago convencionado com
a forga de julgamento e apregoamento ideoldgico que perpassam a sociedade. O
LDP, incontaveis vezes, acaba se tornado um dos instrumentos pelo qual a escola

exercita esse processo:

A Escola produz seu discurso a partir dos valores da formacgao ideolégica
que representa. Os discursos transpostos para o livro didatico devem
possuir os mesmos valores que a Escola (...). Por meio desses
procedimentos de produgédo, o texto didatico se instaura como um lugar de
reconhecimento e de apagamento de valores (GREGOLIN, 2001, p.146).

Deste modo é importante que o educador tenha clareza sobre os critérios
utilizados quando da escolha de um material didatico que ampare as discussdes
propostas em sala, visto que € também funcdo da escola fomentar e problematizar,
de uma maneira relevante, a reflexdo sobre assuntos vitais a todo ser humano.

Uma das grandes responsabilidades do professor de portugués é a formacéao
efetiva de leitores. Estes leitores precisam ser caracterizados por uma postura ativa
diante do texto e se faz necessario aqui considerar que numerosa parcela da
sociedade possui seu unico contato com a literatura mediado pela escola, o que se
da, tantas vezes, somente por meio dos textos disponiveis nos LDPs.

Nao raro, por saber que o texto literario se constitui como importante
patriménio cultural e estético apto a expressar simbolicamente questdes caras ao
ser humano e nao passiveis de licdo, a escola se apropria do texto literario, através
do LDP e do lugar de reconhecimento de valor ele se torna, e o faz de pretexto para
que os valores que ela busca veicular sejam legitimados: “A literatura ndo tem sido
tratada literariamente na escola. Pelo contrario, o que a utilizacido didatica da
literatura mais tem feito é destruir seu efeito literario” (BRANDAO; MARTINS, 2008,

p.259) fragmentalizando e descontextualizando os mesmos. O verdadeiro contato
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com a Literatura é praticamente abolido para dar lugar as licées pratico-pedagogicas
que serao conduzidas pelo professor, (con)formando o leitor passivamente.

Na perspectiva dessas duas possibilidades diametralmente opostas entre si,
quais sejam, da formacdo de alunos passivos de um lado e da formacao de
cidadaos criticos de outro, instaura-se a relevancia de se analisar o enfoque dado
as identidades e relagbes de género (gender) nos livros didaticos de Lingua

Portuguesa.

Objetivos

Investigar, com vistas a produgdo de conhecimento, como se da a
representacado das identidades e relagbes de género em LDPs do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental utilizados em cinco escolas do municipio de Catalao-GO. A
partir da insercdo de tal tematica nesses manuais, analisar o processo de
escolarizagdo de textos literarios infantis e juvenis que também tematizem as
identidades e relagbes de género e mediante as lacunas que, eventualmente,
estejam presentes, oferecer uma lista de sugestdes de livros literarios
potencialmente voltados para criangas e jovens.

Investigar se as propostas de trabalhos apresentadas por tais livros didaticos
apontam para a conservagao de valores pré-estabelecidos por uma sociedade
androcéntrica ou se direcionam o jovem leitor para um processo de abertura de
pensamento, para a aprendizagem de uma leitura critica do mundo e a construgéo

de novos valores, pautados na diversidade e no respeito as diferengas;

Metodologia

A principal metodologia adotada para este estudo foi a pesquisa tedrica por
meio de aportes tedricos interdisciplinares, procedendo pelos seguintes passos
metodoldgicos:

e Levantamento e selegado do corpus - 05 (cinco) colegbes de LDP utilizados
em escolas publicas do municipio de Cataldao-Goias — seguido de sua analise,
tendo em vista a presenca ou ndo da tematica proposta pela pesquisa;

e Uma vez constatada a pouca ou, em alguns casos, nenhuma presenga da
tematica pesquisada, foi feito o arrolamento e a selegdo de obras literarias

infantis e juvenis que contemplem o assunto;
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Resultados / Discussao

A representacdo das identidades e relagdes de género expressa nas cinco
colegdes de livros didaticos analisados se da de maneira a legitimar a maioria e
segregar a minoria. Os géneros textuais trabalhados (narrativas, dissertagdes,
charges, cartuns etc) apresentam padrées de heteronormatividade, sendo que, em
raros momentos, a questdo da homossexualidade é contemplada. Isto é feito de
maneira quase velada e pouco ou nada contribui para a desconstrugao de padrdes
pré-concebidos e veiculados como unicos e verdadeiros, colaborando para a
fossilizacdo dos mesmos.

As atividades encontradas nos livros didaticos que possibilitam o debate e o
questionamento desses padrées sao raras e, além disso, exigem do professor a
disposicao de um olhar para muito além daquilo que o material didatico oferece.

Vale acrescentar que estas atividades que s&o propostas nos livros didaticos,
de fato, sdo apresentadas somente como “possibilidade” que pode ou nido passar

despercebida pelo educador.

Conclusao

De fato a Escola tem poder para formar ou conformar cidaddos e o intuito
desta breve pesquisa foi resgatar essa responsabilidade social da qual esta
instituicdo e seus profissionais sao constituidos. A formagéo de uma sociedade mais
justa e que garanta o respeito as diferengas passa pela formagdo de criangas e
adolescentes capazes de reconhecer, problematizar, desconstruir e (re)construir
estas e tantas outras situagdes, que dizem respeito ao preconceito, ao desrespeito,

a injustica e a violéncia, mesmo que verbal, que as caracterizam.
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JUSTIFICATIVA / BASE TEORICA

As dificuldades enfrentadas pelos cursos de licenciatura no Brasil sdo bem
conhecidas e amplamente relatadas, entre elas: a concepcdo do professor
meramente como mediador dos conhecimentos veiculados pelos livros ou outras
fontes junto aos alunos, a visdo do estudante como um agente passivo, 0s
processos mecanicistas de avaliacdo que condiciona o aluno a repetir questdes
prévias, a auséncia dos conteudos sobre tecnologias de informagdo e comunicagao
em sala de aula, a desarticulagdo entre teoria e pratica, o distanciamento entre a
universidade e as escolas de educagao basica, a infraestrutura deficiente das
escolas, as condigbes precarias de trabalho (e salarios insuficientes) dos
professores, a resisténcia as mudancgas curriculares, a quantidade de temas e
conceitos a serem trabalhados no pouco tempo dedicado ao ensino-aprendizagem
dos conteudos curriculares [1-5]. Especificamente em relagdo a area de Fisica
soma-se ainda o grande déficit de professores qualificados, obrigando os alunos a
ficarem meses sem aulas. Na regido de Cataldo nenhum professor de Fisica da rede
publica é licenciado (ou bacharel) em Fisica, e cerca de 7% dos docentes nao
possuem nenhuma graduacéo [6].

A abordagem adotada pelos os professores, em geral, desconsidera os
conhecimentos prévios dos alunos e a forma como estes apreendem e desenvolvem
os conceitos e teorias fisicas [2, 5], cuja aprendizagem exige uma alta capacidade
de abstracdo. E o resultado é o quadro de fracasso que acompanham o ensino de
fisica, com inUmeras reprovagdes, 0 que provoca em muitos discentes sentimentos
de rejeicao e repulsa e consequentemente desinteresse por uma carreira na area
cientifica, e como consequéncia um esvaziamento dos cursos como a Licenciatura

em Fisica.
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O projeto “A arte de ensinar fisica: o ensino por pesquisa na construcao
do conhecimento/saberes em fisica” pesquisa as dificuldades encontradas pelos
alunos do Colégio Estadual Abrah&o André e Colégio Estadual Jodo Netto de
Campos em relacéo ao ensino-aprendizado da Fisica. E visando a superacao destas
dificuldades, realiza atividades utilizando estratégias e metodologias inovadoras na

arte de ensinar e aprender fisica.

OBJETIVOS

O objetivo do projeto é despertar nos jovens estudantes o interesse, a
curiosidade e o prazer de aprender fisica. Para atingir esse objetivo serdo
trabalhadas as diferentes formas em que os conteudos da fisica sao transformados
em saberes escolar, observando também as questbes relativas ao que, como,
porque e de que forma ensinar cada conteudo, procurando identificar e trabalhar os
fatores que influenciam e contribuem para o sucesso do processo de ensino-

aprendizagem de fisica.

METODOLOGIA

Em agosto de 2011 as atividades foram iniciadas com a apresentagao do
projeto as escolas, definindo junto aos os professores e gestores das escolas as
atividades a serem desenvolvidas.

Logo apds foram iniciadas as atividades nas escolas. Inicialmente foi aplicado
um questionario com a finalidade de investigar qual o nivel de satisfacdo ou
percepgdo dos alunos sobre as aulas de Fisica. Simultaneamente os bolsistas
comegaram a acompanhar as aulas, procurando analisar o desempenho dos alunos
e ajudando o professor em sala de aula.

Num segundo momento foram apresentadas palestras sobre varios temas
visando a mostrar aos alunos a importancia da fisica na sociedade moderna além de
desmistificar a ideia de que Fisica € somente uma “colecédo formulas matematicas”.
Para ajudar os alunos com dificuldades comecou a realizagao de aulas de reforgo,
com atividades que relaciona tanto a parte matematica na abordagem dos conceitos

fisicos, quanto sua relagao com as atividades cotidianas.

AVALIACAO QUALITATIVA DO PROJETO
Uma das primeiras agbes deste projeto foi verificar qual a percepgao que os
estudantes tinham em relacéo ao ensino de fisica, via aplicagdo de um questionario,

sendo que alguns resultados apresentados na tabela abaixo.
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Tabela 1 - O que vocé pensa das afirmagdes abaixo (Marque uma alternativa sendo que A -

Concordo totalmente; B - Concordo parcialmente; C - Sem opinido; D - Discordo parcialmente

e E - Discordo totalmente).

Questoes A |B |[C [D |E Analise
1 - Os assuntos estudados pela O estudo da Fisica é visto
disciplina de Fisica séo interessantes e como sendo importante para o

importantes para o desenvolvimento | 69 |30 |04 | O 0 desenvolvimento da sociedade.

da sociedade.

Cerca de 30% de alunos nao
2 - Nao vejo aplicacdo pratica do que conseguem correlacionar o que
10 aplicag p' g 12 |19 | 22 | 15 | 36 9 g
aprendo nas aulas de Fisica. aprendem em sala de aula com

o seu dia-a-dia.

) Algumas das atividades
3 - Sinto prazer em desenvolver as )
o . . 35 |26 |14 | 15 | 11 | desenvolvidas nas aulas de
atividades na disciplina de Fisica. o L .
Fisica ndo sé&o atrativas.

Varios alunos ainda se sentem
16 | 26 | 16 | 20 | 26 | totalmente perdidos nas aulas

de Fisica.

4 - Sinto-me completamente perdido

nas aulas de Fisica.

Aprender Fisica ainda é dificil

5 — Acho dificil aprender Fisica. 32 |30 |12 | 14 | 14 | para um numero significativo
de alunos.
Apesar das dificuldades, a
6 — A Fisica desperta a minha ) ]
46 | 27 | 15 | 07 | 06 | Fisica consegue atrair grande
curiosidade.
ndmero de alunos.
As varias dificuldades
) . encontradas no aprendizado da
7 — Aprendo Fisica com facilidade. 09 |36 |09 |17 | 30

Fisica sd3o desmotivadoras

para muitos alunos.

Apos o periodo de adaptagao na escola, conhecendo o ambiente escolar e os
alunos e buscando correlacionar os conteudos e teorias da Fisica com as atividades
diarias dos alunos e as areas de atuacdo de um Fisico, foram apresentadas as
seguintes palestras: O que ¢ fisica? Um dia em funcao da Fisica; Vocé sabe quem é
vocé? E areas de atuagdo de um fisico. E para ampliar o entendimento sobre
conteudos ministrados pelo professor em sala e enfatizar a relagéo entre a fisica e o
cotidiano foram ministradas aulas de monitoria no periodo vespertino. Nestas
atividades foram levados experimentos, que compdéem o acervo da

“‘Experimentoteca de Fisica”, para demonstrar os conceitos estudados. As atividades
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realizadas tém sido bem recebidas e bem avaliadas pelos diversos atores

envolvidos, conforme € visto na analise apresentada na tabela abaixo.

Tabela 2 — Analise das atividades realizadas na opinido dos participantes.

A avaliagdo dos
professores

supervisores

- O professor do Colégio Abrahdo André destaca o progresso observado nao
somente em seus alunos na escola, mas também na postura dos bolsistas como
docente nas aulas. Segundo ele “o projefo esta sendo de uma importancia
gigantesca para os alunos e a comunidade do Colégio Estadual Abrahdo Andreé,
e principalmente para a disciplina de fisica que esta ganhando verdadeiros
admiradores e quem sabe em breve futuros alunos da UFG do curso de fisica”.

- O professor do Colégio Jodo Netto observa “Os estagiarios demonstram e
desempenham uma produtividade excelente e observamos uma melhora
significativa no processo ensino aprendizagem dos alunos, abrindo o mundo da

fisica e sua importancia para o desenvolvimento sécio econémico do pais”.

A avaliagdo dos
gestores da

escola

As atividades tem impacto positivo na escola, inclusive com melhoria nas notas
dos alunos. Para a coordenadora do Colégio Joao Netto “O projeto foi bom para
colégio, a escola precisava de mais desses projetos para ajudar no ensino. Foi
bom para os alunos trazer novas metodologias de ensino para melhorar a

educagéo.”

A avaliagdo dos
da

Educacéao Basica

alunos

Na visdo dos alunos as atividades desperta o interesse e a curiosidade pela
fisica, como se observa em algumas falas: “Superinteressantes, deixa a gente
meio que curioso pra saber mais e mais, consegue chamar a nossa atengdo e
deixa a gente meio que vidrados nas palestras/aulas”; “Nota 10, porque eles
além de explicar super bem, ndo possuem ‘preguica” de explicar outra vez
quando alguém pede, atende sempre todo mundo, e o legal é que eles
conseguem ‘“interagir” com ndés alunos”; “Sempre tive uma visdo parecida da
fisica, e depois do Prolicen, consegui compreender melhor o objetivo em si da
Fisica.”; “Eu particularmente gostei muito das aulas, achei que foram produtivas,
consegui superar algumas dificuldades e entender alguns conteudos ali

explicados”.

A avaliagcdo da

Para a “equipe da UFG” o projeto é uma oportunidade para conhecer e vivenciar

equipe UFG a realidade da escola, conhecerem e utilizarem metodologias inovadoras e
fazerem uso das mesmas nos processos de aprender, ensinar e fazer fisica.
CONCLUSOES

Segundo a percepcao dos professores supervisores as acdes que foram
realizadas teve um impacto muito positivo, contribuindo para que os alunos

assimilassem melhor o que nao conseguiram fixar em sala de aula. Em relagéo aos
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alunos que participam de todas as atividades é tem observado um aumento
significativo nas notas nédo s6 em Fisica, mas também nas outras disciplinas.

Em relagéo ao bolsista (futuro professor) o projeto contribui para melhorar sua
qualificacéo, pois proporciona ao mesmo a oportunidade de vivenciar a realidade da
escola durante seu processo de formacdo, se envolver com as atividades de
docéncia no ensino basico, conhecer os procedimentos e atitudes pertinentes a essa
atividade profissional. Foi observado que participar do projeto contribui para que o
licenciando adquira maturidade e desenvoltura, tanto nas suas atividades na escola
quanto nas disciplinas do curso de fisica.

As atividades desenvolvidas mostram que articulacdo entre a formacao
superior (Universidade) e a educagado basica (escola) possibilita a inser¢ao de
praticas pedagdgicas contextualizadas e interdisciplinares, que contribuira para
formar profissionais mais criticos e cientes da sua responsabilidade social, habilitado
a atuar de forma competente e consciente em sua carreira docente.

Ressaltamos também o interesse e a receptividade do projeto pela direcao,
professores e alunos das escolas parceiras, 0 que motivam mais ainda os

participantes do projeto e é fundamental para o sucesso do nosso trabalho.
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GEOGRAFIA E PRATICAS PEDAGOGICAS: o uso da Fotografia para o
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JUSTIFICATIVA/BASE TEORICA: A Geografia ¢ uma ciéncia rica em seu conteudo, e tem
como disciplina escolar trabalhar com conceitos cartograficos (localizagdo, orientagdo,
proporcao, simbolos, legenda, lateralidade) e conceitos geograficos (espaco, territdrio, regido,
paisagem e lugar), importantes para a formagao da consciéncia critica do aluno em relagdo ao
seu espaco de vivéncia. Logo o estudo da paisagem conhecida se torna fundamental para
promover um cidaddo consciente no sentido de favorecer mudangas da realidade em que se
vive e de seu entorno. A pesquisa justifica-se em func¢do do livro didatico ndo trazer a
realidade de cada estado, assim buscaremos outros recursos alternativos que auxiliem o
professor na compreensdo da paisagem conhecida, objetivando aproximar os conteudos
geograficos das necessidades dos alunos. Para melhor compreender os conteudos da
Geografia faz-se necessario o uso de diferentes linguagens e ou recursos didaticos
pedagogicos. No entanto esses recursos nem sempre estdo disponiveis a esses profissionais e
nem os professores dispde de tempo para preparar novos recursos didaticos. Outras vezes o
fato do professor ndo procurar por novos recursos se deve ao desconhecimento de como
trabalhar e explorar outros materiais, sendo o livro didatico distribuido nas escolas para ser
seguido anualmente. Contudo o problema levantado da pesquisa refere-se a falta de recursos
didaticos pedagogicos para complementar o conteudo nas escolas municipais de Catalao-GO.
OBJETIVO: a pesquisa produziu material didatico a partir de fotografias antigas e atuais de
parte da area urbana do Municipio de Cataldo — GO, e elaborou atividades para trabalhar a
analise espacial da paisagem na imagem fotografica.Com base em Kossy (1999) a imagem
fotografica torna-se um recurso cada vez mais disponivel na sociedade visto os avangos
tecnologicos e seu uso na Geografia e Cartografia sdo fundamentais para explicar os
fendmenos espaciais em um determinado espago de agdo que queremos estudar, cabendo ao
professor saber explorar os diferentes momentos que estdo registrados na fotografia. E
importante usar a imagem fotografica, pois o espaco é constituido por formas visiveis, que

podem ser naturais ou mesmo, construidas pelos homens. Neste sentido, a fotografia pode ser
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entendida como uma fonte infinita de dados e informagdes, constituindo-se com isso um
poderoso recurso didatico representado na imagem, aquela realidade do momento. O uso da
fotografia em sala ajuda o aluno aumentar a capacidade de percepcao e valorizagdo do que
estd a sua volta. METODOLOGIA: utilizamos para averiguar os objetivos propostos a
metodologia com abordagem etnografica, de carater qualitativo e envolvendo o uso da
fotografia para trabalhar contetidos geograficos. Inicialmente foi realizado um levantamento
bibliografico sobre o assunto e foi delimitada a area de estudo: o bairro proximo a UFG, com
destaque a avenida Dr. Lamartine P. de Avelar. A escolha da area se deu em funcao da avenida
servir de ligacdo entre varios bairros do norte da cidade como o Sdo Jodo, bairro das
Américas, Ipanema, Setor Universitario e Vila Chaud, uma das mais antigas da cidade. Essa
avenida se destaca entre todas as outras, pois ¢ um dos lugares com uma economia acentuada.
Paralelo a isso temos o crescimento do Campus Cataldo revelando assim, grandes
transformagoes na paisagem, devido algumas alteracdes em suas formas e fungdes como a
criacdo de novos bairros antes despovoados. Essas transformagdes envolvem um conjunto de
relacdes existentes entre os significantes (imagem) e seus significados, (representagdes)
contribuindo para valorizar a paisagem transformada. Na sequencia foram feitas pesquisas de
fotografias antigas da paisagem e tomadas de fotografias atuais com o fim de registrar as
diferengas entre os periodos de tempo. Apos a coleta das imagens, estas foram analisadas
buscando identificar as diferencas entre o tempo da fotografia antiga e da atual resultando na
elaboracdo de sugestdes de atividades para serem trabalhadas no ensino fundamental em
Escolas Publicas de Catalio-GO. RESULTADOS E DISCUSSOES: A pesquisa relata a
experiéncia desenvolvida no Projeto PROLICEN com inicio em Agosto de 2011 e término em
Julho de 2012. Nesta pesquisa, procuramos fazer uma analise de fotos antigas e atuais da Av.
Lamartine Pinto de Avelar em Cataldao (GO), bem como sugestdes de atividades, enfocando
principalmente o conceito de paisagem. A pesquisa visa oferecer ainda um conhecimento
mais aprofundado sobre a realidade vivenciada do aluno através do uso da fotografia para ser
trabalhado em sala de aula na disciplina de Geografia. A interpretagdo da paisagem para a
Geografia ¢ uma busca de explicagdes cientificas integrando aspectos fisicos, bioldgicos e
humanos, isto ¢ a interagdo dos elementos trabalhados pelo homem. A paisagem € o resultado
de uma relagdo entre natureza/homem e toma direcOes escalares diferentes aos nossos olhares.
Ao olharmos uma paisagem podemos perceber que ela estd repleta de detalhes que nos
remetem a periodos historicos. A paisagem nao € fixa, modifica-se e transforma-se de forma
constante, apresenta idades diferentes e pode ser de forma natural ou artificial. A paisagem no

geral ¢ resultado entre natureza e homem, ora adaptada as suas formas naturais, ora adaptada
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as suas formas artificiais ou transformadas, podendo ser representada através de uma imagem
fotografica. A imagem fotografica pode ser utilizada como recurso para ampliar e enriquecer
uma variedade de informagdes em suas diferentes leituras, que cada observador faz num dado
momento, gerando intimeras interpretacdes. Assim, a paisagem na fotografia pode ser uma
forma de trabalhar o mundo ampliado. Entdo, como fazer a leitura da realidade? Como
entender a paisagem transformada? Como conhecer histérias (memorias) de nossa paisagem
conhecida? Tentando responder a essas perguntas faremos uma andlise das fotografias a

seguir.

Na sequencia, teremos destaque a Avenida Dr. Lamartine Pinto de Avelar, local de escolha
para andlise e interpretacdo das fotografias antigas e atuais. Assim, na representagao

poderemos interpretar varios elementos, dependendo do olhar individual de cada sujeito.

Foto 1 — Vista parcial da Av. Dr. Lamartine Pinto de Avelar,
por volta de 1950, em Cataldo (GO) Fonte: Museu Cornélio
Ramos; Org. LIMA O.R. 2012

A foto 1, nos mostra a paisagem por volta de 1950, com destaque para o aeroplano antes de a
rua ser asfaltada. Podemos visualizar ao lado da estrada vicinal, grandes extensdes de
vegetagdo rasteira e algumas residéncias que comegam a desbravar parte da paisagem antes
praticamente intocada. Na estrada vicinal torna-se bastante claro as formas de apropriagao da
paisagem com seus portes diferenciados que permeiam a vida cotidiana de cada sujeito.
Enfim, destaca-se a horizontalidade na presenca de uma vegetacdo de grande porte, e ao
fundo encerra-se na imensiddo do horizonte em contraste com o céu branco num determinado

momento histérico.
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Foto 2- Av. Dr Lamartine (prox. antiga Subestaggo), Foto 3 — Av. Dr. Lamartine (prox. antiga subestacéo)
Fonte: Pref. Munic. De Cataldo, disponivel em Fonte: SANTOS C.H.Mar.2012
http://www.catalao.go.gov.br/home Org. LIMA O.R. 2011

As fotos 2 e 3 nos mostram o mesmo lugar, porém em épocas diferentes. Percebemos no
canteiro central da foto 2 uma quantidade de arbustos de pequeno porte. Percebe-se uma
pequena movimentagdo de carros, provavelmente que a fotografia tenha sido tirada fora do
horario de pico. Fazendo comparagdes com a foto 3 observamos a paisagem transformada
provocando mudangas, pois no canteiro central temos arvores de grande porte em destaque,
bem como, placas de sinaliza¢dao e um grande fluxo de carros. O que podemos identificar que
nao mudou foi o ponto de transporte coletivo indicando a palavra restaurante, bem como a
arvore de porte acentuada mais conhecida como Pinheiros (Araucdria angustifolia).
Considerando que a paisagem ¢ dindmica podemos dizer que, ocorre a relagdo entre a
organizagdo espacial da paisagem com a sociedade que a constrdi e reconstroi passando por

um processo de transformacgao.

SUGESTOES DE ATIVIDADES

Pensando na pratica como norteadora do trabalho pedagogico e como recurso necessario para
que o ensino desperte a participagdo ativa do aluno, devemos associar a fotografia com o
trabalho de campo. Foram elaboradas atividades que tem por objetivo auxiliar o professor em
sala de aula tornando mais significativo o processo ensino aprendizagem na disciplina de
Geografia. As atividades t€ém como objetivo mostrar aos alunos que o homem altera a
paisagem onde vive ao longo do tempo e de acordo com as suas necessidades. O objetivo visa
ainda, trabalhar a capacidade de percep¢do do aluno valorizando o ambiente em que vive e
fazendo-os desenvolver uma visdo critica em relagdo a paisagem de seu entorno. Dessa forma,
apods a observagdo direta sob a fotografia da paisagem os alunos poderdo reunir-se em grupos

e responder as questoes:
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ongresso de Pesquisa, Ensino e Extensao e desenvo mento so

O que ¢ paisagem para vocé?

Descreva alguns elementos geograficos que estdo presentes nas fotografias?

Por que as areas de vegetacdo sdo derrubadas e ocupadas rapidamente?

O que vocé entende como degradagdo?

A paisagem representada nas fotografias possui grau de degradagdo ou ndo esta

degradada?

Quais sdo os elementos humanos mais significativos na paisagem representada nas

fotografias? Por qué?

Qual das fotografias mostra a paisagem natural?

Quais das fotografias mostram uma paisagem onde esta sendo praticadas

atividades econdmicas? Qual ¢ essa atividade?

v" Qual paisagem da fotografia se parece mais com o lugar em que vocé mora?
Explique:

v Faga comparagdes entre as semelhangas e diferengas que vocé consegue visualizar
nos pares fotograficos.

v Construa um croqui identificando os principais elementos geograficos que mais lhe
chamaram atenc¢@o e ap6s elabore uma legenda.

v' Compare o croqui com a fotografia explique e a diferenga entre as duas
representacoes.

v" Fazer um trabalho de campo do lugar onde foi fotografada a paisagem geografica,

fazendo a interagdo entre teoria e pratica.

SNENENENAN

(\

AN

CONCLUSOES: Tentando sanar as dificuldade existentes com alguns recursos como a
fotografia em sala de aula, a pesquisa buscou despertar o interesse do aluno para o que esta
sendo representado na fotografia, a fim de promover um ensino entre teoria e pratica,
mostrando a realidade da paisagem local. Esperamos também com os resultados alcancar a
diversificacdo das aulas e contribuindo para o entendimento da realidade e da apropriagdo dos
lugares construidos e transformados pelos seres humanos. Portanto espera-se que o uso da
fotografia possa estar presente na sala de aula com a finalidade de contribuir como uma
linguagem capaz de revelar informagdes a cerca da realidade do aluno e representar os
elementos estudados, isto ¢, ser um forte aliado na constru¢do de conceitos geograficos e
cartograficos visando estimular os alunos em suas aulas praticas com intuito de conduzir a
teoria e a pratica para um unico caminho, procurando fazer existir um elo para constru¢ao do

conhecimento geografico local.
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Justificativa / Base teérica
Com a presenca cada vez mais visivel do computador na sociedade

contemporanea, criam-se, consequentemente, meios para a utilizacdo dessa
ferramenta para o trabalho e para o aprendizado. No entanto, da concepcédo de
novas Tecnologias da Informacdo e Comunicagao (TIC) até a real aplicabilidade e
utilizagdo no ensino, ha um longo caminho que evidentemente leva a pergunta: De
quais maneiras pode-se utilizar o computador, com seus inumeros recursos, para
auxiliar de fato no processo ensino-aprendizagem?

Segundo Valente (1993), precisamos de quatro ingredientes para a
implantacdo do computador na educagao: o computador, o software educativo, o
professor devidamente capacitado e o aluno. Desse modo, entende-se que surgirdo
novas demandas ao professor que usar o computador e as tecnologias da
informacéao a favor do ensino, pois de acordo com Valente (1993, p. 6), este passa a
ser o “criador de ambientes de aprendizagem e o facilitador do processo de
desenvolvimento intelectual do aluno”.

Nesse sentido, deve-se estudar e analisar profundamente como determinada
metodologia e recursos empregados sao realmente pertinentes para cumprir com o
curriculo escolar e com a formagao ativa do aluno. Dessa maneira, a educacao
baseada na Internet torna-se possivel, pois suas tecnologias permitem um aumento
na interacédo entre os estudantes, e a geragdo do conhecimento ocorre por meio da
cooperacgao e do compartilhamento da informagao (COSTA & FRANCO, 2005).

No entanto, se estamos tratando de um aprendizado por meio do
computador mediado pelo professor, ndo significa que ha apenas uma transposi¢cao
da rotina da sala de aula para o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA). O
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computador possibilita mostrar, por exemplo, por meio de animagdes e simulagdes,
conceitos e efeitos dificeis de serem expressos apenas com quadro negro e giz. De
acordo com Lévy (2010, p. 122): “Contrariamente a maioria das descri¢des funcionais
sobre papel ou aos modelos reduzidos analégicos, o modelo informatico é
essencialmente plastico, dindmico, dotado de uma certa autonomia de agao e reagao.”

Com referéncia a isso, um software amplamente utilizado por diversas
instituicbes de ensino € o Moodle, “Modular Object-Oriented Dynamic Learning
Environment”. Este software é executado em AVA acessivel pela Internet. Este
ambiente permite a realizagdo de uma série de atividades de aprendizagem (foruns,
bate-papo, questionarios e disposicdo de conteudos de diferentes midias), que
podem ser monitoradas pelo professor da disciplina. Dessa forma, o uso desse
software facilita a articulagcdo entre conteudos e formas de avaliagdo, fazendo a
ponte entre o que o professor deseja e precisa ensinar, com aquilo que o aluno
precisa aprender, superando o processo meramente de transmissao de informacgdes.

Segundo Valente (1999, p. 1), “...] a utilizagdo de computadores na
Educacdo é muito mais diversificada, interessante e desafiadora, do que
simplesmente a de transmitir informacédo ao aprendiz.” Nesse sentido, a formacao
dos futuros professores deve prepara-los ndo apenas para enfrentar uma realidade
que preza o computador para suas mais diferentes atividades (sejam elas de lazer
ou de trabalho), mas também em saber orientar a utilizacdo da tecnologia de forma a
fazer valer os recursos que o computador dispde, tomando o cuidado para que as
TIC ndo sejam utilizadas como instrumentos de metodologias antigas, pois como
afirma Lévy (2008, p. 169): “os individuos toleram cada vez menos seguir cursos
uniformes ou rigidos que n&o correspondem a suas necessidades reais e a

especificidade de seu trajeto de vida”.

Objetivo

O objetivo principal desse trabalho foi analisar como a relagéo entre o aluno
e o0 computador se concretiza e quanto ela o ajuda no processo ensino-
aprendizagem, a partir do envolvimento do professor e alunos no aprendizado de

conteudos de Fisica por meio de um AVA, utilizando o software Moodle.

Metodologia
O percurso desenvolvido foi caracterizado por uma pesquisa de abordagem

qualitativa com estudo de caso, que segundo Ludke e André (1986) enfatiza a
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interpretacdo de um contexto, o qual requer o exercicio da pratica reflexiva e por ser
um dos mais relevantes tipos de pesquisa qualitativa. A pesquisa ocorreu em uma
escola publica da cidade de Goiania, Goias e desenvolvida, principalmente, em seu
laboratério de informatica. Foi usado um ambiente Moodle preparado e adaptado
para as disciplinas a serem ministrada (“Ondas” no segundo semestre de 2011 e
“Optica” no primeiro de 2012). Os sujeitos da pesquisa foram alunos do ensino
médio, totalizando 11 alunos de “Ondas” e 29 de “Optica”. As aulas no laboratério
ocorreram a cada duas semanas, sendo intercaladas com aulas tradicionais
ministradas pelo professor regente das turmas.

Em cada aula no laboratério, os recursos de ensino relativos ao assunto a
ser abordado (simulagdes, videos, textos e experimentos) foram disponibilizados no
Moodle. As simulagbes e os objetos de aprendizagem foram escolhidos de tal forma
a dar liberdade ao aluno, isto é, permitir a ele mudar padrbes e variaveis e tirar
conclusées a respeito dos fenbmenos estudados.

Em todas as aulas que ocorreram no laboratério de informatica, os alunos
foram orientados em relagao ao tema da aula, com uma breve introducédo do assunto
e dos recursos planejados para utilizagdo. Em seguida, era dada liberdade para que
os alunos explorassem as ferramentas disponibilizadas no ambiente, e a partir de
interacbes com os colegas e com os professores, tirassem duvidas e chegassem a
conclusdes. Ao final de cada atividade, os alunos eram convidados a responder um
questionario que envolvia o tema estudado. Foram montados, também, féruns para

que os alunos participassem em horario extraclasse.

Resultados / Discussao

Analisando as participagdes dos alunos nas atividades virtuais propostas e
pelos indices de acerto nos questionarios virtuais e nas provas aplicadas pelo
professor regente, concluimos que as atividades foram bem sucedidas, pois os
alunos demonstraram aprendizagem da maioria dos conceitos abordados, fato
verificado nas avaliagbes formais do professor regente. Analisamos, também, quais
as impressdes que os alunos tiveram de todo o processo de ensino a partir de um
questionario final. Com as respostas, observamos que houve aprovacédo do uso do
ambiente virtual (100%). Ainda, a maioria (85%) considerou que houve compreensao
dos fendbmenos a partir das ferramentas didaticas utilizadas, fato que observamos

ser verdadeiro durante as atividades e com os resultados das avaliagdes.
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Por outro lado, as respostas evidenciaram que, apesar de todos terem
afirmado que o uso do AVA ajudou na compreensdo dos conceitos, 0s recursos
disponibilizados no ambiente nao favoreceram a aprendizagem dos fendmenos fisicos
para todos os alunos, pois alguns (15%) declararam ter tido dificuldades mesmo com
os recursos disponibilizados. Outro ponto importante € o fato de alguns alunos néo se
sentirem estimulados a participar do ambiente (39% as vezes e 8% quase sempre),
sentido-se desmotivados com as atividades. Isso mostra que o ambiente preparado e
adaptado para eles nao possibilitou completamente a interacédo entre os participantes.
Esse fato reforca o que Medeiros, A., e Medeiros, C. F. (2002) concluem quando
afrmam que as simulagdes e outros objetos de aprendizagem podem oferecer
limitagdes a aprendizagem.

Em uma pergunta discursiva do questionario, perguntamos que outras
atividades os alunos consideravam como importantes para melhorar o aprendizado
dos conteudos de Fisica. Um dos alunos nos deu uma resposta que consideramos
relevante, pois se relaciona ao desinteresse apresentado por alguns alunos e uma

indicagao para melhor motiva-los para o aprendizado:

Eu acho as aulas interessantes, no entanto poderiam melhorar, por exemplo
com joguinhos isso pode aumentar o inferesse, sem contar que aprender
brincando é sempre melhor. Um exemplo é o do site da campanha da satde
auditiva tem um jogo legal... (Aluno participante do curso).

Outro tipo de atividade foram os féruns dentro do Moodle para que os alunos
discutissem os temas abordados, tirassem duvidas e fizessem comentarios gerais. O
objetivo era proporcionar interagéo e troca de experiéncias entre os alunos, o que
deveria se tornar mais uma fonte de aprendizagem para eles. No entanto, pelo que
observamos durante toda a pesquisa, a participacdo foi muito pequena, se
restringindo sempre aos mesmos e poucos alunos.

Outro resultado importante foi o de alguns alunos apontarem o ambiente
virtual como cansativo (15%) o que demonstra a monotonia que um AVA pode se
tornar para um aluno, tendo desdobramentos em seu aprendizado, pois ele acabara
nao utilizando as ferramentas ali disponibilizadas. Este, portanto, € mais um aspecto
que deve ser pensado por quem planeja abrir espago na Internet para o ensino.

Assim, acreditamos, a partir desses resultados, que a metodologia adotada
no AVA proposto atingiu as metas de aprendizagem, nao totalmente, mas em um

indice que consideramos adequado para o perfil do curso e dos alunos.
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Conclusoées

Consideramos que o Moodle, assim como qualquer outra ferramenta de
auxilio ao aprendizado, deve ser capaz de alcangar a aprendizagem por meio da
interacao entre os estudantes e o professor e também por meio da interagcdo com os
objetos disponibilizados no ambiente.

Um AVA deve ser dotado de certa plasticidade, pois a partir do
acompanhamento do aprendizado do aluno, o professor devera tragcar novos
meétodos e novos recursos que deverdao atender a uma parcela maior dos
participantes do ambiente, atendendo ao interesse dos estudantes e contribuindo
para os seus aprendizados.

Por fim, esperamos que essa pesquisa tenha apresentado uma forma de
utilizagdo do computador como suporte para o ensino e uma indicagao para
professores e futuros professores de como trabalhar usando o potencial que a
Internet pode oferecer. Consideramos que um AVA é uma forma inteligente de uso
do computador, que desperta nos alunos o senso critico e construtivo, facilitando,

assim, o processo ensino-aprendizagem de forma dindmica e processual.
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JUSTIFICATIVA / BASE TEORICA

A proposta deste projeto de pesquisa foi investigar como a pratica pedagdgica
de docentes de um curso de licenciatura favorece a articulagao entre as dimensodes
da teoria e da pratica na formacao de professores.

A pratica pedagogica é constituida por diferentes fatores, abrangendo: os
significados e as concepg¢des que os docentes atribuem ao processo educativo e
aos seus atores; os saberes tedrico-praticos construidos pelos professores no seu
processo formativo; a metodologia de ensino desenvolvida pelos docentes; as
especificidades da mediacdo pedagdgica que os docentes estabelecem com seus
alunos; bem como aspectos relacionados a organizagao curricular e aos contextos
socioculturais nos quais o docente esta inserido. Neste estudo, nos interessou,
particularmente, como as especificidades da mediagdo pedagdgica dos docentes e a
metodologia de ensino desenvolvida por eles contribuem com a proposta de
articulagcao entre as dimensdes da teoria e da pratica.

Nos contextos contemporéneos tém se intensificado as discussbes e as
cobrancgas acerca da necessidade de articular teoria cientifica e pratica docente nos
cursos de formagao de professores, com vistas a favorecer a qualificagcao
profissional dos sujeitos, a propdsito esse é tema recorrente na area (BRZEZINSKI,
2008; PIMENTA, 2005). Também a legislacdo educacional em vigéncia,
especificamente a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n. 9394/96
(BRASIL, 1996) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacado do

Professor da Educagao Basica (BRASIL, 2002), reforcam a necessidade de que a
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formagdo docente assuma como marco fundamental a articulagdo entre as
dimensdes da teoria e da pratica.

A pratica pedagogica dos docentes de um curso de licenciatura pode
contribuir (ou ndo) para o alcance da proposta de articular teoria e pratica, a
depender de suas concepgdes acerca dessa questdo, das metodologias de ensino
desenvolvidas e das especificidades de sua mediacdo pedagogica. Nossa
fundamentacédo tedrica acerca da mediacdo pedagdgica parte dos estudos de
Vygotsky (2000), os quais enfatizam a importéncia da relagao dialogica estabelecida
entre professores e alunos e o processo de significacdo vivenciado no contexto
educativo.

Ao considerar as demandas contemporaneas na area de formacdo de
professores, particularmente as relacionadas a proposta de articular teoria e pratica,
objetivando a qualificagdo desse processo formativo, se observam a relevancia de

estudos sobre essa tematica.

OBJETIVOS
Objetivo geral: compreender como a pratica pedagdgica de docentes de um curso
de licenciatura favorece a articulagéo entre as dimensdes da teoria e da pratica na

formagao de professores.

Objetivos especificos:

(1) Investigar a metodologia de ensino desenvolvida por docentes de um curso
de licenciatura, por meio da analise dos procedimentos utilizados durante as
aulas.

(2) Identificar as caracteristicas da mediagao pedagdgica dos docentes do curso,
nas relagdes dialdgicas estabelecidas com os discentes durante as aulas.

(3) Analisar como a pratica pedagogica de docentes de um curso de licenciatura,
focalizando a metodologia de ensino e a mediacado pedagdgica, favorece (ou

nao) a articulagao entre as dimensdes da teoria e da pratica.

METODOLOGIA

Adotamos neste estudo uma metodologia qualitativa que concebe o processo
investigativo a partir da indissociagao entre a fundamentagao tedrica do estudo e os
métodos de construgdo e andlise dos dados (LUDKE; ANDRE, 1986). E um

cop (N 9215



IX CONPEEX Economia verde, sustentabilidade

processo de investigacdo que se caracteriza como: (a) construtivo-interpretativo na
construgdo do conhecimento; (b) um processo onde o instrumento € visto de forma
vinculada aos procedimentos, cujo papel é facilitar a expressdo dos participantes,
por meio de estratégias interativas planejadas para o desenvolvimento da pesquisa.

Este estudo € um desmembramento da pesquisa de doutorado realizada
pela coordenadora do projeto de pesquisa (SANTANA, 2010), a qual resultou em um
significativo banco de dados que n&o foi totalmente analisado.

Foram analisadas as aulas ministradas a duas turmas do curso de pedagogia,
em turnos diferentes. Analisamos quatros aulas de Literatura e trés aulas de

Psicologia.

RESULTADOS / DISCUSSAO

A andlise de dados foi realizada a partir de estudos de caso. Segundo
Santana (2010), esse procedimento proporciona uma investigacdo de um caso
especifico, bem delimitado, contextualizado em tempo e lugar, e que pode favorecer
a construcado de conhecimentos sobre o fendmeno estudado.

Baseados nas anadlises das aulas de Literatura e de Psicologia foram
construidos dois eixos interpretativos:

a) caracteristicas da mediacdo pedagdgica - Os estudos sobre mediacdo mostram

que na sala de aula a condicdo de mediacdo se da principalmente pelo professor.
Pois, agbes como: a maneira como ministra a aula, o planejamento, as intervencgoes,
a organizagao da sala, a aproximagao com os alunos verificando a aprendizagem,
entre outras, representam fatores de mediacdo do professor para com o sujeito-
objeto (BARROS, 2006). Diante das caracteristicas analisadas sobre a mediagao
pedagdgica dos dois professores (Literatura e Psicologia), destacamos elementos
principais que mostram a qualidade da mediagao, a saber: a) pouca disponibilidade
dos professores para aproximagao com os alunos; e b) falta de investimento em uma
boa relagao afetiva entre os professores e os alunos.

b) procedimentos que favorecem (ou ndo) a articulacdo entre teoria e pratica —

Diante da analise dos procedimentos utilizados pelos dois professores podemos
pensar que nao favorecem a articulagcdo entre teoria e pratica, ou seja, os
professores-formadores ministraram aulas para professores em formagao, e deixam
escapar reflexdes acerca da teoria, o conhecimento com a pratica, que transforma

esse conhecimento em realidade (BORELLI, 2007). Os procedimentos utilizados
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pelos professores sao férteis para a articulacéo entre teoria e pratica, contudo, ndo
ocorrem intervengdes que direcionem tal articulagdo. Por outro lado, os alunos nao
participam ativamente das aulas, situagdo que dificulta a possibilidade de dialogo e

de articulacao entre teoria e pratica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Percebemos que, assim como mostram outras pesquisas, ha uma distancia
entre teoria e pratica, tornando assim o assunto complexo, pois, para que o
professor consiga relacionar a teoria com a pratica diante de um determinado tema,
€ preciso também do envolvimento dos alunos, da participacdo. Se a interagao entre
0s sujeitos ndo acontece temos ai uma mediacdo pedagodgica fragil. Dessa forma,
afirmamos que a qualidade da mediacdo influencia a relacao afetiva que se
estabelece entre sujeito-objeto (BARROS, 2006).

Notamos que os significados atribuidos por professores e alunos as
dimensdes da teoria e da pratica mostram distancia entre tais dimensdes, como diz
Lisita (2011, p.48) “algumas pesquisas tém demonstrado que os cursos de
formacdo... ndo tém contribuido com a articulacdo tedrica-pratica necessaria a
realizacdo do trabalho docente”. Assim, compreendemos que a transformacido de
tais significados se dara a partir do momento em que os professores forem formados
na perspectiva de que teoria e pratica sao indissociaveis, e de que a pratica docente
depende de uma mediacdo que possa favorecer o processo de ensino-
aprendizagem. Partindo dessa transformacdo na base formativa, esse professor
formara outros professores conscientes que a teoria € o conhecimento e a pratica a
acao que transforma esse conhecimento para a realidade.

Diante da complexidade do nosso estudo, compreendemos que ele ainda €&
fértil para novos estudos que possam contribuir com a compreensdo acerca das
possibilidades que existem para a articulagao entre teoria e pratica no processo de
formacao docente. Nosso objetivo é continuar com a pesquisa buscando investigar

guestdes levantadas nesse estudo.
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JUSTIFICATIVA /| BASE TEORICA

O campo de Lingua Portuguesa desempenha fungdes muito
importantes na sociedade. Pode-se dizer que € o campo onde os individuos
adquirem aptiddo primeira para a base de suas formacdes escolares. E por
meio dos conhecimentos em Lingua Portuguesa que o individuo consegue
interpretar o mundo. E o meio pelo qual ele adquire um dos processos mais
importantes de suas vidas, o da leitura. O individuo que detém o habito de ler,
certamente tera melhor desempenho na escrita, na interpretagao, etc.. E foi
pensando no contexto de ensino, disseminagdo, uso, pratica de(a) Lingua

Portuguesa que foi desenvolvido este trabalho.

Trata-se de um trabalho que pretende contribuir para o Projeto Tematico
“Ensino de Lingua Portuguesa no Brasil e em Portugal: bases epistemoldgicas,
objetivos e contetidos’”, mais especificamente, pretende verificar como se deu
a implementacdo de uma nova concepcdo de ensino proposta pelos
Parametros Curriculares Nacionais para o ensino Médio, de 1999, tendo como
base as provas de lingua portuguesa dos processos seletivos, dos vestibulares
da Universidade Federal de Goias (PS/UFG), referentes aos periodos de 2001
a 2011.

" E um projeto desenvolvido em uma parceria de pesquisadores, brasileiros ¢ portugueses, da area de
ensino de Lingua Portuguesa. Tem como foco as bases epistemoldgicas, os objetivos e os conteudos
relativos ao ensino de lingua portuguesa (LP) do ensino basico, no Brasil e em Portugal.
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As propostas para o Ensino Médio constantes da publicagcdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB n° 9.394/96, das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNEM) de 1998, e dos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), em 1999, representaram,
especialmente para a disciplina Lingua Portuguesa (doravante LP), “a
indicagdo de um novo fazer pedagdgico, em que o estudo da gramatica passou
a ser uma estratégia para compreensao, interpretagdo, produg¢des de variados
géneros textuais e a literatura integrou-se a area da leitura” (RAUBER (2005, p.
10).

Uma das consequéncias previstas para essa nova visdo € que o ensino
da gramatica normativa e da histéria da literatura deixasse de ser o conteudo
privilegiado do Ensino Médio. Os PCNEM (1999, p. 144) preveem que 0s
conteudos tradicionais fossem incorporados a uma perspectiva maior, que € a
linguagem em sua fungdo comunicativa. Com isso, pretendeu-se romper com
uma pratica pedagogica reduzida ao estudo da palavra e da frase
descontextualizadas e implementar uma perspectiva de ensino calcada no

produto da atividade interativa, no uso da lingua, os géneros discursivos.

OBJETIVOS

Geral:

. Verificar, através de um mapeamento dos géneros acionados nas
provas de LP da UFG, como se deu a implementagdo da concepgao
sociointeracionista da linguagem nos processos seletivos UFG
(PS/UFG).

Especificos:
. Reconhecer e identificar os géneros discursivos constituintes das

provas de lingua portuguesa nos processos seletivos UFG de 2001 a
2011-2;
e  Aloca-los em ordem cronolégica de acionamento e segundo a ordem a

que dizem respeito (do narrar, do expor e do argumentar etc);
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Formar uma amostra representativa desses textos, para a composigcao
de uma base de dados do projeto tematico Ensino de lingua portuguesa
no Brasil e em Portugal: bases epistemologicas, objetivos e conteudos;

. Reconhecer se ha um género predominante para cada uma das provas

que compdem o processo seletivo (prova objetiva e prova discursiva);

e  \Verificar se essa predominancia tem alguma relagdo com o género que
essas provas constituem e com a finalidade a que se destinam;
e  Ampliar o conhecimento a respeito de géneros do discurso e de sua

constituicdo formal e funcional.
ORIENTACOES TEORICO-METODOLOGICA

No trabalho com a identificagdo dos géneros tomamos como base as
postulagdes sociointeracionistas de Jean-Paul Bronckart (1999 a 2006). Para
esse autor, os textos sdo constituidos segundo modalidades muito variaveis,
por segmentos de estatutos diferentes, independente dos géneros que venham
pertencer. Que sao por meio de tais seguimentos que podemos identificar as
regularidades de organizacdao e de determinagdo linguisticas. Ele salienta
também, que a maioria das disciplinas que abordam os fendmenos de texto e
de discurso, associa a nogao de género, a de discurso, € a nogao de tipo, a de
texto. E que a consequéncia disso é que, a dimensao textual ficara
subordinada a dimensao discursiva (BRONCKART, 1999:138-139). Ele sugere
que a apropriagao dos géneros € um mecanismo fundamental de realizacao, de
insercao pratica nas atividades comunicativas humanas. O que nos leva a crer
que, os géneros discursivos, e/ou textuais realizam em determinadas
composig¢des, como modos de justificagao discursiva, uma vez que se colocam

em relagdes socio-histéricas com informagdes e/ou textos justificaveis.

De acordo com Bronckart (1999), a nogdo de texto designa toda
unidade de producdo de linguagem que veicula uma mensagem
linguisticamente organizada e que tende a produzir um efeito de coeréncia
sobre o destinatario. Segundo ele, no que tange ao procedimento metodolégico
geral, os textos sao unidades cuja organizagado e funcionamento dependem de
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parametros multiplos e heterogéneos: situagdes de comunicagdo, modelos de
géneros, modelos dos tipos de discursivos, regras do sistema da lingua,
decisbes particulares do produtor. Ele faz alusdo a certos autores dizendo que
“...0s géneros de textos continuam sendo entidades profundamente vagas; as
multiplas classificacdes existentes sdo divergentes e parciais e nenhuma delas
pode ser considerada como um modelo de referencia estabilizado e coerente”.
(Canvat, 1996; Chiss, 1987; Genette et al., 1986; Isenberg, 1978; Petitjean,
1989 et 1992; Schneuwly, 1987b APUD Bronckart, 1999-[73]).

Os dados que compdem o corpus foram coletados nos arquivos on

line do Centro de Selegao da UFG, disposto no endereco www.cs.ufg.br. O

corpus esta composto por 28 provas, incluindo as provas de primeiras e
segundas fases, dos processos seletivos, dos anos de 2001 a 2011-2. Como a
UFG adotou, a partir do ano de 2009, o sistema de processo seletivo

semestral, as provas de 2009-2 a 2011-2, também fazem parte do corpus.

Durante o periodo da pesquisa foi realizada a leitura de bibliografias
consideradas muito importantes para o trabalho, tais como: Bakhtin (1997),
Estética da criagdo verbal; Bronckart (1999), Atividade de linguagem, textos e
discursos: por um interacionismo sociodiscursivo; Bronckart (2006), Atividade
de linguagem, discurso e desenvolvimento humano, Brasil (2006), Orientagcbes
curriculares para o ensino medio: linguagens, codigos e suas tecnologias;
Brasil (1997), Parametros curriculares nacionais: lingua portuguesa, dentre
outras. Além, da realizagdo da composi¢cdo dos dados, que compde 0 corpus
do trabalho.

RESULTADOS / DISCUSSAO

Durante o periodo de contato com as provas percebemos que apesar
de existir, na atualidade, o discurso ideoldgico de se utilizar os variados tipos
de géneros discursivos, ainda se prevaleceu, sobretudo, nas provas de
redacdo dos anos de 2001 a 2005, a antiga trilogia: dissertagdo, narragéo e
descricao. Durante esse periodo, quase nao se houve relagao (intertextual) nas
tematicas abordadas entre as provas de primeira e segunda fase. E a partir do
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processo seletivo do ano de 2005, que se percebe uma concepgao diferente na
elaboragcdo das provas. Passaram a exigir dos candidatos, nas provas de
redacgao, diferentes modalidades de textos. Como por exemplo, contos, crénica,
artigo de opinido, etc.. Comegaram a abordar nas provas
objetiva/subjetiva/redacédo, tematicas quando n&o iguais, muito parecidas, tanto

com textos verbais e nao verbais.

CONCLUSOES

Durante o trabalho com a analise das provas percebeu-se que ja
houve a partir do ano de 2001, certa preocupacao por parte UFG em adequar
as propostas sugeridas pelos Parametros Curriculares Nacionais e pelas
Diretrizes Curriculares ao que se diz respeito ao trabalho com os diversos
géneros textuais. As propostas das redagdes demoraram um pouco a sairem
daquela trilogia: descricdo, narracéo e dissertagdo. Preocuparam-se mais com
os tipos e nao se atentaram para as nogdes de textos, como sugere Bronckart
(1999), onde diz que “...a nogao de texto pode ser aplicada a toda e qualquer
producdo de linguagem situada, oral ou escrita. Um dialogo familiar, uma
exposicao pedagogica, um pedido de emprego, um artigo de jornal, um

romance, etc.”.

Mas, percebeu-se que durante o periodo de 2001 a 2011, sobretudo a
partir do ano de 2005, comegaram a se preocupar mais com a nog¢ao textual,

ao invés de continuar com a nogao tipoldgica de textos.
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JUSTIFICATIVA/BASE TEORICA

A partir de meados dos anos 1980 a Educacao Fisica inicia um processo de
questionamentos acerca do seu real objetivo na escola e na sociedade. E nesse
momento de grandes mudangas no cenario nacional que ela comega a ter um
discurso mais critico e politico. Nesse momento a Educacgao Fisica aborda com mais
riqueza as questbes pedagogicas e o desenvolvimento sociocultural do homem,
tratando-o como um ser historico.

Outro elemento presente atualmente no debate académico-pedagdgico desse
componente curricular sdo as teorias educacionais critico/progressistas, que
procuram contribuir para que o trabalho pedagogico da Educacédo Fisica articule o
ensino-aprendizagem da Cultura Corporal com reflexdes acerca dos processos
sociais e da criticidade e autonomia do individuo. Essa reflexdo pode ser vista
através da influéncia de autores que pensam a pratica pedagdgica como, José
Carlos Libaneo (Pedagogia Critico Social dos Conteudos), Paulo Freire (Pedagogia
Libertadora), Dermeval Saviani (Pedagogia Historico Critica), entre outros.

Dentre essas novas tendéncias e abordagens pedagdgicas, assume certa
centralidade no interior do debate educacional, das propostas de formacéo inicial e
continuada, da produgcdo académica e das praticas educacionais o protagonismo
das pedagogias criticas. Partindo das formula¢des das teorias criticas da educacgéo,
as pedagogias criticas da Educacgao Fisica procuram formular principios norteadores

da organizagao do trabalho pedagogico a partir da sistematizagao de categorias, tais
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como objetivos/avaliagcdo e conteudos/métodos (FREITAS, 1995), necessarias as
propostas curriculares comprometidas com um projeto emancipatoério. Dentre as
propostas desenvolvidas nesse cenario destacam-se, sobretudo, as abordagens
conhecidas como critico-superadoras (COLETIVO DE AUTORES, 1992), critico-
emancipatoria (KUNZ, 2000) e dindmico-dialégica (PALAFOX et.al., 2000).

Apesar do fato de que essas propostas pedagdgicas se caracterizem por um
olhar ampliado acerca dos processos de transmissao-assimilagdo do conhecimento
historicamente produzido e socialmente acumulado na educagdo escolarizada,
observamos que o eixo central dessas referéncias se situa predominantemente nas
dindmicas, técnicas e formas de organizagdo da atividade de ensino. As
metodologias de ensino assumem uma importancia significativa em tais teorias.
Diante desse fato, problematizamos a questdo de que os processos educativos se
produzem na relacdo de unidade contraditéria entre a atividade de ensino e as
formas, mecanismos e processos de aprendizagem. Nesse sentido, a selecéo de
conteudos e a metodologia de ensino necessitam estar articuladas a uma
determinada concepg¢ado de desenvolvimento e aprendizagem coerente com o0s
pressupostos epistemoldgicos presentes em tais abordagens.

Embora essas contradicdes se apresentem na realidade, pode-se verificar no
acumulo da produgao do conhecimento da area que os curriculos atuais (sobretudo
os de formacgéao profissional) vém pensando a Educagdo Fisica como uma area de
conhecimento constituida por saberes e conhecimentos necessarios ao processo de
desenvolvimento e ensino-aprendizagem do aluno. Por outro lado, a renovagao do
pensamento pedagodgico na area, em nossa avaliagcao, esta centrada na questao do
ensino (como fazer? quais procedimentos? inovagdo metodolégica etc),
secundarizando a problematica da aprendizagem.

Nesse sentido o presente trabalho buscou identificar se o projeto de formacao
da Faculdade de Educacao Fisica da Universidade Federal de Goias (FEF/UFG),
historicamente reconhecido na area com um dos pioneiros a adotar as teorias
criticas da area como eixo tedrico norteador da formacdo de professores em
Educacéo Fisica, articula as teorias pedagogicas com as teorias da aprendizagem e

desenvolvimento de forma organica e coerente.

OBJETIVOS

e |dentificar e analisar as concepgdes tedrico-metodoldgicas de aprendizado e
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desenvolvimento humano nas teorias criticas/progressistas da Educacao Fisica,
a partir do curriculo da Faculdade de Educagédo Fisica da Universidade Federal

de Goias.

e Realizar estudos sobre teorias educacionais, teorias pedagdgicas e as teorias do
desenvolvimento e aprendizagem; Identificar em documentos do curso de
licenciatura em Educacdo Fisica da FEF/UFG as teorias educacionais,
pedagdgicas e da aprendizagem que fundamentam tal proposta; Analisar a
relacdo entre pedagogias criticas e concepg¢des de aprendizagem e
desenvolvimento presente na proposta de formagdo de professores da
FEF/UFG.

METODOLOGIA

Esta pesquisa foi desenvolvida com base nos pressupostos da abordagem
qualitativa da pesquisa educacional (LUDKE; ANDRE, 1986). Os procedimentos de
investigacao estiveram centrados na pesquisa bibliografica e documental que, de
acordo com Gil (2010) é materializada por meio da: identificagdo das fontes,
localizacdo das fontes; leitura do material; elaboracao de fichas; construcdo da
l6gica do trabalho.

Fundamentalmente, a investigagdo tomou como objeto livros, artigos e
documentos que tratam do tema proposto (teorias da aprendizagem, teorias
pedagogicas, entre outros). A parte documental do trabalho foi feita através da
analise de documentos da Faculdade de Educacéao Fisica da Universidade Federal
de Goias, documentos como ementas, Projeto Politico Pedagodgico do curso de
Licenciatura em Educagao Fisica, documentos eletronicos e planos de estudo das

disciplinas do curriculo.

RESULTADOS/DISCUSSAO

A educagdo como pratica social € discutida e compreendida através de
diferentes especificidades que refletem no processo de ensino e aprendizagem.
Saviani (2006) classifica as teorias educacionais em trés grupos, as “teorias nao
criticas” que compreendem a escola de forma abstrata, entendendo-a como

instituidora da realidade, as “teorias critico-reprodutivistas” onde a escola é
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entendida como um local de reproducao das relagdes sociais de dominagéo e a
“teoria critica”, que busca compreender as determinagdes reflexivas entre escola e
sociedade, atribuindo-lhe um papel importante na luta pela emancipagdo humana.

Inspirado nos pensamentos de Saviani, Libaneo (1999) assevera que a escola
deve ser um espacgo democratico e de pratica social, onde as experiéncias de vida e
cultura do aluno devem ser consideradas como ponto de partida do processo
educativo, pois se manifestam como formas espontaneas e relacionais de
aprendizagem. No entanto, para esses autores, a escola deve criar condigbes de
ensino-aprendizagem de forma que o aluno confronte esses saberes com o
conhecimento sistematizado, a cultura elaborada. Nesse sentido, o processo
educativo envolve o ato de produzir, de modo intencional, a humanidade histdrica e
socialmente produzidas em cada individuo, exigindo, portanto, as agdes de ensino e
de aprendizagem. Estes processos pressupdem determinadas teorias pedagdgicas,
responsaveis por formular principios e diretrizes para o trabalho pedagdgico
(FREITAS, 1995)

No entanto, uma teoria pedagdgica exige a sintese de outras contribuicdes
tedricas (historia, sociologia, biologia, filosofia, psicologia etc) para a compreensao e
intervencao sobre o fendmeno educativo. No que diz respeito ao objeto desse
estudo, Poppovic (1971 apud LIBANEO, 1999) observa que a pedagogia e a
psicologia deveriam manter um trabalho em conjunto no sentido de se articular
ensino e aprendizagem. Essa afirmagéo pode ser observada na fala do autor, “E de
se lamentar em nosso panorama atual a falta de coordenacao e entrosamento entre
a Pedagogia e a Psicologia”. (Poppovic, 1971 apud Libaneo, 1999, p. 84).

Para que haja uma pratica pedagdgica integral deve-se existir uma relagao
entre as teorias pedagogicas e as teorias de aprendizagem e desenvolvimento,
assim como deve haver uma relagao professor-aluno de construgédo do saber. O ato
pedagdgico deve ser uma pratica que pense nao s6 no processo de ensino, mas
também no processo de aprendizagem e desenvolvimento do aluno conforme
observam Scalcon (2002) e Davis e Oliveira (2010). Essas autoras identificam que
ha lacunas tanto no cotidiano escolar, quanto na formacao de professores quando se
questiona sobre a necessaria relagdo entre pedagogia e psicologia, ensino e

aprendizagem.
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CONCLUSOES

Na Educacéao Fisica nao é diferente, pois identificamos as mesmas lacunas
nas chamadas pedagogias criticas/progressistas. Observando o objeto de estudo
dessa pesquisa, isto €, o projeto de formagao de professores da FEF/UFG e seu
curriculo, percebemos uma preocupacao a respeito do assunto.

Ao tomar como referéncia o Projeto Pedagogico Curricular do curso de
Licenciatura da FEF/UFG (FEF/UFG, 2005) e os planos de ensino das disciplinas do
ultimo ano letivo, observamos que das 36 disciplinas do curriculo, 31 abordam em
seus temas, conteudos e conceitos as questdes da aprendizagem. Comparecem nos
documente conceitos como: aprendizagem; desenvolvimento; comportamento;
cognitivo; emocional/afetivo; psicomotricidade; comportamento motor;
séciointeracionismo. Verificamos também o recurso a referéncias bibliograficas que
tratam do tema (autores como Vigotski, Piaget, Leontiev, Skinner e outros), embora
tenhamos identificado-as em apenas dez disciplinas.

Como essa é uma investigacdo que exige mais mediagdes, a pesquisa ainda

se encontra em processo como trabalho monogréfico.
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Justificativa/Base teédrica

Hoje em dia, no contexto de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras
(LE), é crescente o numero de iniciativas que buscam a utilizagdo de materiais que
proporcionam uma comunicagao efetiva e atenta as questdes culturais inerentes aos
aprendizes de um novo idioma. Segundo Miquel Lopez (2005), a lingua é condigéo
para que exista a cultura, pois €& através dela que manifestacbes culturais
acontecem. Para Mendes (2010), é trabalho do linguista aplicado, elaborar
pesquisas que chamem a atencéo para a criacao de espacos nos quais a liberdade,
o respeito mutuo e o dialogo entre as culturas sejam respeitados. Conscientes disso,
analisamos como os conteudos culturais aparecem nas colecdes de livros didaticos
selecionados pelo Plano Nacional do Livro Didatico 2012 (PNLD, MEC, 2011) para o
ensino de lingua espanhola no ensino médio. Neste documento, defende-se a
importancia da formacgdo social do individuo, da constru¢do da cidadania e do
convivio social dos alunos e da promogao do respeito as diferencgas.

Casal (2003) discute a perspectiva intercultural de educacédo a partir do
conhecimento sobre crengas, conhecimentos e destrezas de um povo para a
aquisicdo da competéncia intercultural. Desenvolvé-la, significa distanciar-se dos
estilos familiares e habituais de olhar o outro e adote pontos de vistas alheios, mas
sem renunciar a sua propria identidade linguistico-cultural, sem generaliza¢gdes ou
particularizacbes, observando as diferengas entre culturas e aprendendo a respeita-
las, o que contribui para que a interagdo comunicativa dos alunos de uma LE seja

mais eficiente e completa.
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Fundamentam também a nossa pesquisa, investigagbes desenvolvidas por
Miquel Lopez (2005), que trata a lingua e a cultura desde uma perspectiva
pragmatica no ensino de linguas. Além disso, buscamos apoio, em alguns aspectos
tedricos sobre critérios de analise de material didatico destinados ao ensino do
espanhol como lingua estrangeira (FERNANDEZ LOPEZ, 2005).

Documentos oficiais, como as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM-espanhol, MEC, 2006), defendem a formagéo de alunos criticos e cidadaos
que sejam capazes de respeitar as culturas de seu préprio pais e as dos paises de
lingua espanhola, a partir do estudo de espanhol como lingua estrangeira (E/LE).
Entretanto, Marcuschi (2008) considera que muitos livros didaticos se resumem a
exercicios de perguntas e respostas do tipo cdpia, sendo poucas as atividades que
exigem inferéncias e reflexdes que colaboram para a formagéo social e cidada do
aluno. Dessa forma, orientamo-nos também pelos pressupostos acerca do
desenvolvimento da compreensao de leitura (Moita Lopes 2000) que destaca a
necessidade que o aluno tem de interpretar o que Ié para compreender o mundo e

nele se inserir de forma critica, respeitando assim as diferengas que nele existem.
Objetivos

Nessa pesquisa nos preocupamos em observar nas colecdes dos livros
didaticos (LDs), El arte de leer en espariol (PICANCO; VILLALBA, 2010), e Sintesis
(MARTIN, 2012), o tratamento dado a cultura, a leitura e ao fomento a
interculturalidade. Para tanto, nosso objetivo geral é analisar como os elementos
culturais aparecem nestas colecdes e se os textos e as atividades presentes nos
LDs levam a uma pratica intercultural. Buscando contemplar tal objetivo, as
perguntas que norteiam nossa pesquisa sdo: como os temas culturais s&o
mostrados nestes LDs para o ensino de espanhol como lingua estrangeira? e como
as atividades de compreensao de leitura presentes nos livros ajudam na formagao

do aluno como um cidadao critico-reflexivo?

Metodologia
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Esta pesquisa tem como base metodologica a anadlise dos dados através de uma
investigacdo qualitativa e interpretativista. Dentro dos varios procedimentos que
englobam a pesquisa qualitativa, nossa analise foi feita a partir de uma analise
documental destas duas cole¢des. Para tanto, nosso estudo engloba a descrigéo, a
analise critica e a interpretacdo a partir do nosso corpus que se compde de trés
fontes de dados: o Manual do Professor (MP), o livro do aluno (LdA) e o Guia do
Livro Didatico PNLD 2012 (MEC, 2011). Por fim, apresentamos os dados a partir das
categorizagdes: atividades de compreensdo de leitura e apresentagdo dos temas

transversais presentes nos livros.
Resultados / Discussao

No que se refere ao tratamento dado a cultura, os resultados mostram uma
variedade de textos voltados a questdes sociais a partir dos temas transversais
(pluralidade cultural, preservacdo do meio ambiente, saude, cidadania, trabalho,
consumo, educagdo sexual), constatamos que os autores oferecem um material
centrado nestes temas que favorecem o desenvolvimento do sentido critico e do
respeito as diferencas, o que estda de acordo com os principios defendidos pelas
OCEM-espanhol (BRASIL, 2006), no que diz respeito a importancia da formagéo do
aluno como cidadéo critico e autbnomo. Entretanto, ainda que os textos sejam ricos,
no que diz respeito aos temas transversais, constatamos que faltam atividades que
propiciam uma reflexdo critica que levem os alunos a se posicionarem sobre 0s
temas discutidos, contribuindo, de fato, para o desenvolvimento da consciéncia
critica dos alunos e da competéncia intercultural.

No que diz respeito a apresentacdo das atividades de compreensido de
leitura, reconhecemos certa preocupacao, por parte dos autores das duas colecgoes,
de trabalharem a leitura como uma pratica social. Para isso, apresentam diversos
tipos textuais, géneros discursivos referentes a varias esferas comunicativas
relacionadas a vida do aluno e a diversidade cultural de diversas praticas
socioverbais da lingua espanhola. Entretanto, percebemos que mesmo com essa
preocupacgao, os LDs apresentam atividades que pouco contribui para a formacao
critica do aluno. Isso ocorre porque, a maioria das atividades de compreensao

propostas segue basicamente os modelos ascendente e descendente de leitura, s&o
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muitas as que enfocam a sistematizagdo gramatical e sdo poucas as atividades que
seguem o modelo interativo. Sendo assim, faltam atividades que provoquem os
alunos a pensar e interpretar os textos, sendo capazes de reconhecer os efeitos de
sentido, as intencionalidades dos autores e os contextos de produgao. Portanto &
dificil que os alunos se posicionem diante do que leem, pois ndo se sentem
instigados a expressarem suas opinides sobre os assuntos abordados no livro.
Dessa forma é necessario que o professor elabore atividades a partir do modelo
interativo de leitura, motivando e desafiando o aluno a ativar seus conhecimentos
sistémicos e socioculturais, inferir, questionar e, inclusive, pesquisar mais sobre os
temas abordados de forma a possibilitar uma aprendizagem verdadeira, significativa

e autbnoma, transformando as informagdes recebidas em conhecimento.
Conclusoes

Através da analise feita até o momento, € possivel concluir que a leitura
critica n&o é prioridade nos materiais didaticos onde os textos s&o, por muitas vezes,
trabalhados como meros expositores de conteudos culturais e apresentacdo de
estruturas linguisticas da lingua alvo. Sabemos que o livro didatico desempenha um
papel basico para professores e alunos, mas € importante destacar que ele nao
deve ser o unico recurso e instrumento a ser utilizado no ensino de linguas
estrangeiras. Sobre esse ponto, as OCEM-espanhol (MEC, 2006, p.64) comentam
gue somente o livro didatico é insuficiente para a formacéo de leitores autbnomos e
que cabe ao professor buscar outros materiais de ensino para que o aluno tenha
formacéo proficua. Assim, podemos perceber que o professor tem autonomia para
buscar outros meios de trabalhar para estimular o aluno a aprofundar seus
conhecimentos sobre os temas culturais e transversais abordados e assim incentivar
a leitura em sala de aula.

Quanto ao desenvolvimento da competéncia intercultural, constatamos que as
duas colegdes se limitam, em sua maioria, a exposicdo de conhecimentos
socioculturais da L/E. Entretanto, acreditamos que os conteudos culturais presentes
nos livros podem, de fato, favorecer o desenvolvimento da sensibilidade intercultural
dos alunos se trabalhados pelo professor de maneira mais ampla, com discussoes
criticas e debates em sala de aula sobre as diferencas culturais entre a cultura da
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lingua alvo e a cultura dos alunos. Isso porque os temas transversais e culturais
presentes nas colegcdes sao importantes para a formacao social dos alunos, pois
promovem o respeito as diferengas. Cabe ao professor de lingua espanhola saber a
melhor forma de elaborar e abordar esses temas visando contribuir para a ampliacao
dos horizontes dos alunos. Dessa forma, podera ser desenvolvida a competéncia
intercultural, a capacidade critica e a reflexdo em sala de aula, contribuindo
enormemente ao processo de aprendizagem do aluno e fomentando a construgao

de uma sociedade mais justa e menos excludente.
Referéncias bibliograficas

CASAL, |. Construyendo la competencia intercultural: sobre creencias,
conocimientos e destrezas. In. Carabela n. 54- La interculturalidad en ensefianza de
espafiol como segunda lengua/lengua extranjera. Madrid: SGEL, 2003. p. 5-28.
MARCUSCHI, L. A. Produgéo textual, analise de géneros e compreensédo, Ed.
Afiliada. Sao Paulo, 2008.

MEC. Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio: linguagens, codigos e suas
tecnologias. Brasilia: SEB/MEC, 2006.

MENDES, E. A perspectiva intercultural no ensino de linguas: uma relagao
‘entreculturas”. In: ALVAREZ, M. L. O.; SILVA, K. A. da. Linguistica aplicada:
multiplos olhares. Brasilia: UnB/Finatec, Pontes, 2007. p. 119-139.

MIQUEL LOPEZ, L. La subcompetencia sociocultural. In: SANCHEZ LOBATO, S:;
GARGALLO I. S. (Org.) Vademécum para la formacién profesores. Ensefiar espaniol.
Madrid: SGEL, 2005. p. 511-531.

MOITA LOPES, L. P. Oficina de lingdiistica aplicada. Ed. Mercado Letras. Campinas,
SP, 2000.

Fonte de financiamento: Bolsa PROLICEN-UFG

cps (N 9234



IMAGENSe REPRESENTAQ@ES DO AFRO-DESCENDENTE NOSLIVROS
DIDATICOSDE HISTORIA REGIONAL EM GOIASPARA 04°e5° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Kamila Karla Marcellus PEREIRA - Faculdade de Historia, kamilakarla0 @gmail.com

Prof2. Dra Cristina de Cassia Pereira Moraes - Faculdade de
Histéria,cristinadecassiapmoraes @ gmail.com

Palavras-chave Afro-descendentes - Livro Didatico - Ensino

Compreendendo o ambiente escolar como uma possibilidade de ser um
instrumento formador de memodrias, experiéncias e identidades, ou mesmo de
“violéncia simbdlica e da reprodugao das idéias dominantes” (SCHMIDIT, 2006,
p.7) este se encontra, bem como outros espagos sociais, repletos de imagens
marcadas por esteredtipos. A producdo de livros didaticos e sua utilizacdo nas
salas de aula mostram-se como um recurso marcante para o surgimento de
preconceitos ou visdes distorcidas acerca de um assunto. Nesse sentido, os
conceitos e realidades acerca dos afro-descendentes sdo exemplos evidentes
desta situagdo, no qual se percebem permanéncias de significagdes
preconceituosas.

A iconografia apresentada nos livros didaticos também se constitui de
enorme importancia, uma vez que sua apreensao é melhor explorada pelo
educando, principalmente durante o ensino fundamental, e sua representagéao
reflete de maneira bastante significativa no imaginario do educando. “As
imagens ndo s&o meros reflexos estaticos da realidade social” (PASAVENTO,
1995; p.18) e sim representagdes seguida de interpretagcbes em que estdo
constantemente dialogando com a sociedade. Didlogo esse que se refere as
questdes culturais, politicas ideoldgicas. E, justamente por ndo serem “reflexos
estaticos” é que elas, as imagens, se tornam meios de transformagéo, de
mudancga. A presente pesquisa propde-se, dessa forma, analisar a imagem dos

afro-descendentes nos livros didaticos sobre a historia regional.
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O objetivo era pensar as representacbes e imagens do afro-
descendente nos livros didaticos de Historia de Goias e suas repercussdes na
formagao do educando do 4° e 5° ano do ensino fundamental e, a partir dessa
andlise buscar a mudanga transformadora no sentido em que o ensino de
Histéria regional possibilite a apreensdo de um referencial que auxilie o
educando na compreensao da realidade social.

Situando-se na confluéncia entre Histéria e praticas educacionais, a
pesquisa inicialmente foi bibliografica, apoiando-se em um referencial tedrico
que permitia a analise dos dados sob novo enfoque. Através da bibliografia,
tentou-se tracar os caminhos trilhados pelos estudos que contemplem os Afro-
descendentes e suas respectivas ligagdes entre histéria e educacgao.

Para o desenvolvimento das atividades propostas com base no
cronograma, obtivemos os livros que propusemos a trabalhar, através da forma
de empréstimo pela biblioteca do CEPAE/UFG e pelo LEHIS/FH. Era de grande
importancia além de contrabalancear a leitura dos livros didaticos com os
aspectos principais do PCN observar e compreender as propostas
metodoldgicas, se os conteudos contribuem para o desenvolvimento cognitivo
dos alunos e se ha estratégicas, aqui entendidas como imagens, atividades,
sugestdo de leitura e filmes que auxiliam na apreensdo dos conteudos
propostos e na compreensao da sua realidade social.

A produgdo de livros didaticos e sua utilizacdo nas salas de aula
mostram-se como um recurso marcante para o surgimento de preconceitos ou
visbes distorcidas acerca de um assunto. Nesse sentido, os conceitos e
realidades acerca dos afro-descendentes sdo exemplos evidentes desta
situagao, no qual se percebem permanéncias de significagdes preconceituosas.

Os autores na tentativa de tornar seus livros didaticos mais atraentes
para o mercado, os configuram a linguagens acessiveis que acabam na
exemplificacdo exagerada, contribuindo para desconstrugdo de conceitos, ou
mesmo mascarando outros e também pelo uso excessivo de imagens que
visam reforgar ou ilustrar o corpo do texto. Desta forma, ele pode estar
contribuindo, para que no processo cognitivo de apreensdo do conhecimento,
determinados valores sejam reforgados de forma estereotipada, influenciando

negativamente na formacgao identitaria dos alunos.
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Ao analisarmos os livros didaticos fica claro a evidéncia da trajetdria de
vida dos afro-descendentes, reforcada através das inumeras atividades que
eram atribuidos e de palavras como “acorrentados”, “exploracdo” e “dor”,
reduzindo a vida dos negros em uma permanéncia de sofrimentos, ignorando,
por exemplo, aspectos culturais, como relagbes sociais e efetivas. Além do
mais, € perceptivel a auséncia de abordagem ou mesmo relatos sobre a
Histéria da Africa significativos. A Africa quando mencionada é mostrada como
o lugar de origem do homem, ignorando desta forma a existéncia de contextos
histdricos, existéncia de estruturas politicas, sociais e culturais diferenciadas
das europeias. Portanto as autoras inserem o negro na Historia Brasileira de
uma forma empobrecida e errbnea ao n&o esclarecer os devidos contextos
histéricos, que favoreceram a escravidao, causando uma leitura distorcida da
qual é passivel concluir a auséncia de uma histéria dos negros antes desses
acontecimentos.

A abordagem sobre os afro-descendentes é comedida em ambos os
livros didaticos. Quando sdo apresentados, sdo marcados por um discurso,
que reforgam a imagem de um agente passivo, tratado como uma simples peca
imovel do contexto em que estavam inseridos. O negro africano aparece
somente vinculado ao latifundio e a monocultura, estabelecendo uma relacao
direta com o mercado externo e a sociedade escravista, na qual é apresentada
pela polarizada entre senhores e escravos As imagens, contidas nos livros
reforcam ainda mais essa visdo do negro como mercadoria ou mesmo objeto.
A utilizagado de imagens, como as de Debret e Rugendas cumpre os objetivos
de reforcar o texto e torna-lo mais atraente para o mercado, assumindo desta
forma a funcao de ilustragdo do corpo textual, representando a submissao e o
peso de seus trabalhos e dores. Neste sentido podemos falar que o livro em
questao, simplifica bastante a dindmica cotidiana dos afro-descendentes, ao
ignorar via texto e imagem a abordagem de aspectos culturais e socias de suas
vivéncias.

Entendemos que o saber escolar é fruto de multiplas escolhas, dialogos e os
confrontos entre os discursos académicos e a realidade das escolas. Seguindo
esta mesma diregéo, os livros didaticos regionais devem ser apresentados de
forma que sejam instrumentos pedagodgicos permanentes, a fim de valorizar os

educandos como sujeito ativo no processo de aprendizagem. Por outro lado, ao
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constarmos a falta de conteudos relacionados a historia do afro-descendentes
e a permanéncia de paradigmas eurocéntricos, nos levam a crer que propostas
ainda precisam ser discutidas a fim de implementar a Lei 10.639/2003 e a
reformulacédo dos curriculos escolares, para que apontem para a importancia
da sua historia para a construgdo da identidade brasileira quanto para o
respeito as diferencgas.

Esperamos, portanto, que trabalhos como esse inspirem os alunos e
seus respectivos professores a efetivagcdo de uma cultura escolar cotidiana de
reconhecimento dos valores civilizatorios africanos como possibilidade
pedagdgica na construgdo de conhecimento. Cientes dos limites que sao
impostos, no propdsito de instaurar em uma escola, um ambiente propicio ao
respeito as diferencas e a valorizacdo da diversidade, histéria e cultura negra
professores devem apresentar propostas metodolégicas que visem diminuir a
distancias e tendo em vista a promover a igualdade. Esta pesquisa foi
financiada pelo Programa de Iniciacdo Cientifica das Licenciaturas -
PROLICEN.
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Justificativa/ Base teodrica

O presente trabalho foi baseado nos estudos de Tania Mariza Kuchenbecker
Résin. A pesquisadora investigou a pratica de incentivo a leitura feita em cursos de
formacdo docente de diferentes areas do conhecimento. O principal resultado
aponta que existia um profundo desconhecimento e/ou desconsideragao acerca dos
fundamentos relacionados a leitura por parte dos educadores que formam futuros
educadores. A partir dai, surgiu o interesse em conhecer a realidade de leitura vivida
pelos professores de Didatica e Pratica de Ensino do Campus Jatai (CAJ),
enfocando sua pratica docente no que se refere a leitura proposta aos licenciandos.

Mas por que um estudo a esse respeito? Por conta do ainda baixo
desempenho do estado de Goias apresentado pelo sistema de ensino da rede
publica nas avaliagdes do Governo Federal as quais medem capacidades de leitura.
A avaliagdo dessas capacidades, feita através da Prova Brasil e SAEB (Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educagao Basica), aplicada a cada dois anos aos alunos
concluintes de cada ciclo da Educacao Basica e do Ensino Médio, é feita a partir de
questdes elaboradas de modo a mostrar se 0 aluno possui algumas competéncias
basicas. Segundo Silva (2012), a leitura € uma atividade de extrema importancia na
vida de uma pessoa, sendo considerada ponto de partida para a aquisicdo de
conhecimento e para a ampla socializagdo do ser. Por essas razdes, um estudo

COMo O Nosso torna-se relevante.
Objetivos

1. Investigar o comprometimento do professor de Didatica e Pratica de
Ensino dos cursos de licenciatura do CAJ com o ato de ler e o conceito

de leitura atribuido por eles a sua pratica pedagogica.
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2. ldentificar e avaliar a contribuicdo que a proposicao das atividades de
leitura feitas pelos professores de Didatica e Pratica de Ensino dos
cursos de licenciatura do CAJ pode trazer para que o futuro professor
da Educacdo Basica contribua para o desenvolvimento das
capacidades de leitura de seus futuros alunos e com seu(s)
letramento(s).

3. Levantar hipoteses acerca da existéncia de relagdo entre as
concepgbes dos docentes acerca da atividade de leitura e sobre a
leitura em si, bem como o aumento das deficiéncias na Educagao
Basica no que diz respeito ao baixo indice demonstrado nas avaliagbes

do Governo Federal.
Metodologia

Esta pesquisa pode ser caracterizada como um estudo de caso. Segundo
Nunan (1992), o estudo de caso pode ser identificado como uma investigagcao do
como e do que acontece em uma escola especifica, em uma sala de aula, com um
aluno e até mesmo com uma comunidade inteira a partir de um item de pesquisa. A
tradicdo da pesquisa foi a de base interpretativista em que o pesquisador evita impor
sua interpretacdo dos fendbmenos como sendo a mais correta, por mais que ele nao
deixe de acrescentar sua prépria avaliacdo a analise (MOITA LOPES, 2005). O
estudo teve carater qualitativo e parte de seus dados foram ser gerados a partir da
aplicagao de um questionario.

Para responder aos objetivos propostos pela pesquisa, elaboramos um
questionario que foi aplicado aos professores de Didatica e Pratica de Ensino.
Também analisamos o PPC (Projeto Politico Pedagdgico) dos cursos de
licenciatura, buscando identificar o que cada professor aborda com seus licenciados

e que se refere ao desenvolvimento de habilidades de leitura.
Resultados/Discussao
Projetos pedagdgicos de curso (PPC)

Realizamos uma investigagao da bibliografia usada pelos professores na sua
pratica docente, buscando identificar o que cada um aborda com seus licenciados e

que se refere ao desenvolvimento de habilidades de leitura. Nao tinhamos como ter
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acesso aos textos sugeridos na bibliografia. Assim, observamos os titulos das obras
sugeridas, usando os mesmos como referencial para visualizar a possibilidade de o
texto incentivar o professor em formagao a desenvolver com seus futuros alunos
capacidades de leitura. As leituras propostas aos alunos em dados quantitativos
foram a seguintes: Educacgao Fisica: 59; Letras Inglés: 44; Ciéncias Bioldgicas: 22;
Letras Portugués: 22; Quimica: 19; Fisica: 12.

Questionario

O objetivo central da aplicagdo do questionario foi o de analisar a forma
como os professores formadores de professores encaram a atividade de leitura em
sua pratica. Coletamos dados referentes a formacgao profissional, tempo de atuagao
no magistério superior, atividades que exercem na instituicao, etc. Os docentes que
responderam ao questionario, colaborando com a pesquisa, sdo dos seguintes
cursos: Pedagogia, Educagéo Fisica, Ciéncias Biologicas, Geografia, Fisica, Historia

e Matematica. Serao apontados os dados mais relevantes da pesquisa.

A primeira questao, sobre o conceito de leitura em sentido amplo, trouxe um
numero de possibilidades de resposta pequeno e equilibrado, como pode ser visto

no grafico na sequéncia.

Leitura em sentido amplo

nio
espondeu
9%

apreensio
do mundo
2%

capacidade
de decodificar
9%

Achamos produtiva a resposta da maioria dos participantes estar ligada a
leitura como sendo uma interagdo com o mundo das ideias. A expressao interacao,
em se tratando de leitura, € extremamente relevante, ja que a leitura pode oferecer
mesmo essa possibilidade.

Na questao sobre o que é texto para os participantes, os dados nos mostram

0 seguinte.
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0O que é texto

unidade
comunicativa
9%
aquilo que
permite a
expressdo de
ideias
18%

resposta
genérica
9%

E curioso observar como que a maioria dos participantes encara o texto
apenas como aquilo que é escrito, ficando fora as demais modalidades de texto.
Bakhtin ([1952-53]1979, p. 332) afirma que um “texto pressupbe um sistema
compreensivel para todos (convencional, dentro de uma dada coletividade) — uma
lingua (ainda que seja a lingua da arte)”. Nesse sentido, qualquer manifestagcdo que
apresente um sistema compreensivel se encaixa na categoria de texto. Na acepg¢ao
dos participantes, as possibilidades de texto ndo escrito simplesmente inexistem.

Na questdo sobre as reagdes mais comuns dos alunos quando solicitados a

fazer uma leitura, os dados obtidos foram.

Reagdes dos alunos quando solicitados a ler

dizem ter
dificuldade
10%

Uma parcela muito grande de participantes diz que os alunos se queixam no
momento em que s&o induzidos a realizar uma atividade de leitura. Notamos que os
participantes em nenhum momento atribuem a si algum tipo de responsabilidade no
fato de os alunos terem reagdes desfavoraveis no momento em que sao solicitados
a realizacdo de atividades de leitura. E interessante notar isso, tendo em vista que o

processo de ensino-aprendizagem nao € via de méao unica.
Conclusdes

Os dados coletados neste estudo mostraram a necessidade de investimento
numa formacao docente mais contundente no que diz respeito a uma
fundamentagao tedrica do ato de ler e de suas implicagbes no fazer pedagdgico.

Mostram, ainda, que os formadores desconhecem, ou desconsideram, o0s
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pressupostos tedricos subjacentes a complexidade do ato de ler, bem como suas
implicagbes na docéncia. Falta a eles uma autoanalise no ambito da disciplina de
Didatica e Pratica de Ensino. Concluimos esta pesquisa chegando bem perto dos
resultados obtidos por Tania Mariza Kuchenbecker Rdsing, a quem nos referimos na
introducdo deste relatério. Isso nos deixou um pouco incomodados, pois
percebemos que, durante a formacao, os alunos dos participantes pouco aprimoram
suas capacidades de leitura e letramentos através de contribuicdo oriunda da
disciplina Didatica e Pratica de Ensino. Dessa forma, seus futuros alunos pouca
contribuigcdo terao nesse sentido, especialmente nas disciplinas que nédo forem da
area de Humanas ou Letras. Dai que isso pode ser um dos indicativos do ainda
baixo desempenho do estado de Goias nas avaliagbes do Governo Federal que

medem capacidades de leitura.
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discurso e trabalho escolar.
APRESENTAQAOI JUSTIFICATIVA

Este projeto focalizara um dos elementos das reformas curriculares e
derivacbes ocorridas no espago da formacédo inicial, que sao resultado de uma
cadeia de textos legais, que por sua vez sao resultados de dispositivos
constitucionais e da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional, cuja aplicagao
desdobrou-se em programas e projetos de governanga com todas as consequéncias
de verticalizagcado nos niveis federal, estadual e municipal, sendo o nosso objeto de
estudo uma dessas verticalizagdes ocorridas e que se denomina Programa

Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).
OBJETIVOS

Este trabalho tem como objetivo principal reconstituir a cadeia de textos legais
que desembocam no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
fazendo relacdo com nogdes de teorias do discurso, mais precisamente
Bakhtinianas, Foucaultianas e ainda embasadas em Fairclough. De posse dessa
cadeia de textos que resulta no programa e com o auxilio de algumas entrevistas e
analises a relatérios de alunos “pibidianos” pretendemos também correlacionar as
atividades do PIBID ao cotidiano do trabalho escolar e a formagao inicial dos futuros

docentes, tentando contribuir de alguma maneira com a qualificagdo do programa.
METODOLOGIA

A pesquisa parte da critica documental da rede textual que culmina na
implementagdo do PIBID, e se apoia em estudos da linguagem para mostrar as
conexoes, paralelismos, sobreposicdes entre as diversas ramificagdes das politicas

publicas. Tentaremos verificar as condi¢gdes de funcionamento do programa no
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ambito da UFG através do exame a alguns relatérios e entrevistas de estudantes

que ja participaram do PIBID.

A principio se pensava em descrever e sistematizar os sentidos particulares
atribuidos por eles ao programa, porém como temos um numero muito reduzido de
entrevistas e relatorios, o seu valor para o entendimento da questao é reduzido.
Além disso, a reconstituicdo da cadeia textual legal e a aplicagdo da teoria a esta
cadeia demonstrou-se mais complexa do que se esperava. No decorrer da pesquisa,
o0 estudo dos processos intertextuais produziu questbes empiricas e tedricas que
nao estavam previstas. Nesse sentido, o trabalho direcionou-se, sobretudo, para o
didlogo com a linha de pesquisa sobre a ordem de discurso de Saviane, cuja
extensédo e profundidade tem orientado grande parte do pensamento académico

atual.
RESULTADOS/DISCUSSAO/CONCLUSAO

O presente trabalho toma teorias do discurso como base e para tanto, nos
utilizamos de nocgdes presentes em Bakhtin, Foucault e Fairclough, estudiosos
relevantes nas teorias do discurso. Tais autores possuem particularidades em suas
teorias, entretanto isso ndo nos impede de seguir adiante os utilizando ao mesmo

tempo, visto que ha notaveis semelhancas na esséncia de suas reflexdes.

Nesse trabalho, verificamos como os diversos textos referentes estédo
relacionados, e para iniciarmos tal analise tomamos como base um texto em
especifico: o Decreto n® 7.219/2010, texto regulamentador do PIBID. Portanto
durante todo o texto destacamos referéncias a partir deste decreto, a fim de
desvendar a cadeia de textos que desembocaram no programa em questéo.
Citamos outros varios decretos e leis, além de editais que se constituiram como uma
cadeia posterior ao decreto n° 7.219/2010, observando a que documentos este
decreto fazia referéncia e que documentos se referiam a ele. Nessa reconstituicao
da cadeia de textos resultantes no PIBID aplicamos as nog¢des anteriormente
mencionadas para entender as diversas ramificagées existentes nesse contexto de
politicas publicas, dentre elas: intertextualidade manifesta e constitutiva, géneros

textuais, ordens de discurso, ou esferas sociais, ou formacdes discursivas.
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Para sintetizar nosso entendimento a respeito dessa cadeia de textos do
PIBID concluimos que ha um decreto, baseado em outros decretos e leis,
regulamentando o PIBID; tal decreto serve de apoio para editais da CAPES, os
quais dao suporte para editais nas universidades. Por sua vez, os editais das
universidades orientam diversos projetos dos bolsistas do programa, e tais projetos
podem incentivar a producdo de muitos textos por parte dos alunos das escolas
campos; esses, juntamente com os projetos dos bolsistas, servem de base para a
producao dos relatérios finais, que podem vir a tornarem-se artigos, capitulos de
livros, livros inteiros, ou até podem dar suporte para que outros tipos de projeto,
como um projeto de mestrado, sejam desenvolvidos, e partir desses projetos outros
trabalhos podem ser produzidos e assim por diante. E notavel que o ciclo ndo se
finaliza, e que muitos textos fazem parte de uma cadeia textual, se relacionando de

maneira manifesta ou constitutiva.

E todos esses textos pertencem a diferentes géneros textuais, decreto € um
género, lei € outro, portaria normativa, edital, projeto, relatério final, entre outros séo
outros géneros. E tais géneros se enquadram em diferentes ordens de discurso, ou
esferas sociais, ou formagbes discursivas. Decretos, leis, portarias normativas
pertencem a uma esfera mais relacionado a politica, os editais, projetos e relatérios
finais sdo caracteristicas de uma esfera mais académica, e no ambito das escolas
os projetos dos bolsistas podem fazer com que os alunos produzam diversos outros
géneros. E assim temos a linguagem atuando em variadas circunstancias,
favorecendo muitas produgbes das pessoas, e despertando sempre bastante

interesse por parte dos estudiosos da linguagem.

Tendo a cadeia textual sido realizada entendemos a necessidade de
conhecer as experiéncias de quem atuou no programa. Para isso, foi pensado na
realizacdo de entrevistas, porque através delas verificariamos o que de fato ocorre
com os envolvidos, conhecendo as dificuldades que eles porventura tiveram que
enfrentar, e que fatores as causaram. Entretanto, com o desenvolvimento do projeto
descobrimos que trabalhar com pesquisa etnografica daria uma abrangéncia que
fugia aos dominios do trabalho, pois teriam que ser em quantidade plausivel para
serem tomados como dado concreto. E entendemos que somente analises de
alguns relatérios de alunos “pibidianos” juntamente com poucas entrevistas, que

servem mais como dado ilustrativo, ja seriam interessantes, pois se ndo sao
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suficientes para empreender e comprovar uma pesquisa, ao menos esses dados se
mostram como um incentivo ao leitor que se sentir instigado a prosseguir em tal

busca.

Portanto, embasados nessas falas que nos foram importantes, pudemos
afirmar que é possivel enxergar a eficiéncia do programa na formagao dos docentes,
assim como antecede os fatores que motivam a existéncia do PIBID, mas também
podemos reconhecer as limitagdes que encontra a aplicagdo do programa nas
escolas. Embora o que fizemos aqui ndo ultrapassa o reconhecimento de que
existem essas limitagbes, ndo chegamos a esmiuga-las, nem os fatores que as
provocam e nem ainda a propor solugdes, por motivos ja esclarecidos por nés.
Assim, nosso propdsito nao foi de todo cumprido, uma vez que comegado o estudo,
ele se mostrou muito abrangente e preferimos dar prioridade a realizagao da
reconstituicdo da cadeia textual, porque entendemos que caso haja interesse no
prosseguimento do estudo, a pesquisa etnografica podera ser embasada em toda

teoria que aqui foi apresentada.

Para finalizar apresentamos um autor, cujo estudo histérico das leis
educacionais do pais auxilia com grande pertinéncia a conclusdo do presente
trabalho. Assim nos baseamos em Saviani (2001, 2002, 2004, 2005), pois a0 mesmo
tempo em que se apresentam como um estudo sobre a histéria da educagao publica
no Brasil, as obras do autor contribuem com os objetivos aqui apresentados quando
fornecem ao leitor a oportunidade de descobrir quando, como e porque a pesquisa

figurou como necessidade na educacéo brasileira.

Apesar de toda a abrangéncia das obras de Saviani, 0 que mais interessou ao
presente trabalho foi a ideia que ele imprimiu sobre a falta de conexado entre o
conhecimento produzido na universidade e a aplicagcao deles na pratica do ambiente
escolar. Essa discussdo é conveniente porque aqui tratamos de uma tentativa do
governo federal de promover esse relacionamento entre a universidade e a escola,
contribuindo com a formagao do professor. O PIBID nasceu com esse papel de
intermediador entre o conhecimento e a pratica, a0 mesmo tempo em que se
apresenta como um incentivo a permanéncia dos alunos da licenciatura na

graduacgao, favorecendo a formagéo para essa carreira tdo pouco valorizada.
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Para encerrar destacamos que ao longo desse texto, além de reconstruirmos
a cadeia de textos legais que desembocaram no PIBID, fazendo um embasamento
da conexao existente entre esses textos e nogdes de teorias do discurso, tentamos
verificar também em que medida ocorre a eficacia do programa na qualificacdo da
formacao inicial. Assim reafirmamos que, embora o estudo n&o tenha caminhado na
diregcdo que apontava o projeto que o antecede, podemos encerra-lo com satisfagéo,
pois acreditamos que a partir dele podem outros trabalhos vir a ser desenvolvidos,
no sentido de dar prosseguimento as questdes relativas ao PIBID, inclusive
utilizando a teoria e os dados que disponibilizamos no presente trabalho
desenvolvendo, por exemplo, a pesquisa etnografica que nao nos foi possivel.
Nossa satisfacao ainda reside no fato de que ao longo do trabalho o leitor mais
interessado no tema encontrou diversas portas para outros estudos com questdes
nao menos pertinentes e que para adentrar em tais discussées nosso trabalho pode

contribuir com as reflexdes aqui levantadas.
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Justificativa/Base Teorica

O ambiente escolar € um campo de conflitos constantes entre
relacbes complexas. Dentro dos muros da escola encontramos diversas
tensdes provenientes dos mais diversos agentes: alunos, professores, diregao,
familia, sociedade; por todos os lados surgem divergéncias e cobrangas que
sao impostas aos sujeitos envolvidos neste ambiente.

Como ambiente de integragado entre individuos diferentes, portanto,
a escola também se constitui em um ambiente de conflitos, que, quando nao
resolvidos e mediados, culminam e situagdes de violéncia (CHRISPINO, 2007).

Os principais fatores da violéncia no cotidiano escolar estdo
relacionados a:

‘o tamanho dos estabelecimentos escolares e o corpo de

professores e funcionarios, o fracasso escolar, a qualidade da

orientacdo aos alunos e a prépria violéncia da instituicao

escolar — repressiva, seletiva, competitiva, e as varias faces da

violéncia “simbdlica” (TAVARES DOS SANTOS, 2001, p. 109).

A escola, portanto, passa a ser um ambiente em constante conflito,

guando na verdade deveria ser um espaco privilegiado para a construgdo da

cidadania, que garantisse o respeito aos Direitos Humanos e a convivéncia
harménica, evitando assim as manifestagdes da violéncia. (BRASIL, 2008)

Sendo assim, o questionamento que norteou a construgcdo e a

aplicacao desta pesquisa se resume em buscar compreender: de que forma a

introducado da disciplina de Sociologia tem contribuido para a reflexdo e o

enfrentamento do problema da violéncia na escola?
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Para este fim entrevistamos professores de sociologia de trés
escolas da rede estadual de Goiania e Anapolis escolhidas aleatoriamente,
sendo um professor em cada escola. Ao todo foram entrevistados cerca de
trinta alunos nas trés séries do Ensino Médio, com faixa etaria entre 15 e 25
anos, advindos de classes e condi¢cdes sociais diversas. Foram questionadas a
percepcado de cada um a respeito da violéncia presente no cotidiano escolar e
as metodologias utilizadas pelos professores da disciplina de sociologia que
facilitam o dialogo acerca desta problematica.

Acreditamos que, analisando as praticas desenvolvidas por estes
professores dentro de sala de aula, poderemos divisar quais destes métodos
séo eficazes e como eles podem ser abarcados pelo restante do corpo docente
da instituicado, fortalecendo, portanto, a linha de frente contra a violéncia nas

escolas.

Objetivos

Os objetivos que orientaram a construgdo e a efetivagdo desta
investigacao sao:
= compreender e conceituar a terminologia violéncia na escola por meio do
levantamento das representagdes dos professores e alunos;
= avaliar os instrumentos utilizados pelos professores de sociologia na
abordagem do tema violéncia na escola em sala de aula;
» analisar a recepgao dos alunos sobre o conteudo ministrado;

= conhecer as praticas de enfrentamento contra a violéncia na escola.

Metodologia

Esta pesquisa foi aplicada em trés escolas de Anapolis e trés de
Goiania. Como metodologia utilizamos a pesquisa “qualiquantitativa”, por
acreditamos ser esta a mais adequada para abranger a percepgao dos sujeitos
pesquisados, bem como possibilitar descrever e interpretar as respostas,
comportamentos e percepgdes destes. Foram realizadas primeiramente a
observacdo das aulas de sociologia, e em seguida as entrevistas semi-
estruturadas foram aplicadas com os professores da disciplina e alunos,

cop (N 9252



IX CONPEEX Economia verde, sustentabilidade

buscando compreender melhor como a disciplina de Sociologia tem contribuido
para o enfrentamento da violéncia na escola.

Os dados coletados foram analisados e submetidos a compreensao
e a interpretacdo tendo como base a fundamentagao tedrica na qual esta

pesquisa foi alicercada.

Resultados

Durante a analise dos dados pudemos perceber que a comunidade
escolar ndo so percebe, como também reconhece a violéncia que acontece em
seu meio. Na fala dos professores e alunos pudemos perceber que existe uma
consciéncia geral de que a violéncia ndo é somente fisica, mas também
psicologica e simbdlica, e que se manifesta através dos mais diversos agentes
envolvidos no cotidiano escolar, e ndo somente por parte dos alunos.

Entretanto, notavel numero de entrevistados ressaltou que, apesar
de atrapalhar consideravelmente o rendimento da turma e a harmonia do
ambiente, acreditam ainda assim que a violéncia dentro da escola pode ser
remediada desde que haja um esforgo por parte de todos os envolvidos para
que o tema seja colocado em discussdo, criando assim as bases para se
prevenir que o conflito culmine em violéncia.

Foi possivel notar ainda que por parte dos alunos ha uma continua e
dura cobranga a respeito das posturas da diretoria que eles consideram
incoerentes em se tratando de confrontar a violéncia. Ja os professores
preferem fazer aquilo que estd ao alcance de suas acgbes, sendo mais
imparciais no julgamento da dire¢ao da escola.

Pudemos constatar também que a sociologia realmente é tida como
uma disciplina que facilita dialogar sobre a violéncia vivida pelos alunos, e
sobre a realidade que os cercam. Todos concordaram que a sociologia € uma
disciplina aberta para o dialogo sobre temas transversais a matéria em si, e
que por este motivo, ela possibilita que os alunos debatam sobre temas que
estejam acontecendo na sociedade, permitindo assim que os professores
levantem questionamentos que sao de interesse geral dos alunos. Entretanto
foi ressaltado também que ela ndo € a unica que toma para si esta

responsabilidade, apesar de nela ser mais recorrente estas abordagens.
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Com estas primeiras observacdées podemos, entdo, elucidar
consideragdes acerca da pergunta fundamental deste trabalho: “de que forma a
introdugdo da disciplina de Sociologia tem contribuido para a reflexdo e o
enfrentamento do problema da violéncia na escola?”. Foi usual ouvirmos por
parte dos alunos que a aula de sociologia propicia o debate e o dialogo, e
muitos professores comentaram que normalmente utilizam esta metodologia
para desconstruir sensos comuns a respeito de alguns temas que constam no
curriculo minimo da disciplina.

Ao levantar estas discussodes, portanto, os professores de sociologia
recorrentemente caem em assuntos relacionados a violéncia e podem, assim,
levantar os motivos e consequéncias dos atos que os alunos recorrentemente
veem estampados nos noticiarios.

Entretanto, por mais que os professores de sociologia tenham
comentado que se sentem uma espécie de “responsabilidade social” sobre o
tema da violéncia, os alunos ressaltaram que além da sociologia e das outras
ciéncias humanas, a iniciativa pelo combate a violéncia dentro das escolas tem
que ser um esforgo em conjunto que envolva diretoria, corpo técnico, auxiliares,
professores, alunos, pais de alunos e comunidade em geral, uma vez que uma

sociedade harmoénica é de interesse de todos.

Conclusoes

De acordo com Theodor Adorno, as reflexdes estimuladas dentro da
instituicao escolar, especialmente dentro da disciplina de sociologia, precisam
ser transparentes em sua finalidade humana, uma vez que a formacgao critica e
emancipatoria, que garanta ao educando a autonomia no pensar e no agir, €
um dos melhores instrumentos contra a violéncia (1995).

Entretanto sabemos que n&o podemos imputar a disciplina um
carater “messianico”, declarando-a unica capaz de desenvolver estas agoes. A
sua contribuicdo ao pensamento critico, ao lado de outras disciplinas, esta em
promover o contato do aluno com a sua realidade de forma reflexiva, relacional,
bem como o confronto com realidades distantes e culturalmente diferentes.
(SARANDY, 2001)
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ongresso de Pesquisa, Ensino e Extensao e desenvo mento so

Pudemos perceber através desta pesquisa toda a comunidade
escolar tem consciéncia da violéncia que a cerca, mas sdo parcas ainda as
iniciativas que fazem frente a esta problematica. Em contrapartida, observamos
que os professores de sociologia sdo cientes de sua responsabilidade diante
desta problema social, e que utilizam frequentemente o didlogo e a praxis como
forma conscientizar os alunos sobre o seu papel enquanto agentes reflexivos
dentro da sociedade (GRAMSCI, 1982).

Concluimos, portanto, que isto torna a disciplina de sociologia uma
forte aliada neste encargo, capaz criar, junto a todo o restante do corpo
escolar, condigbes para que este tema tdo penoso seja discutido, e assim
abrindo espago para que a violéncia seja colocada em xeque dentro das

escolas.
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Justificativa / Base tedrica

Esta pesquisa articulou-se com o projeto de pesquisa intitulado: “O ensino das
dindmicas socioecondémicas nas praticas escolares de Geografia no Ensino Médio:
andlise de conteudo, da metodologia e dos desafios no trabalho docente” que
identificou e discutio os conteudos, metodologia e os desafios da pratica docente de
professores de geografia do ensino médio em Goiania. O estudo fez um recorte
sobre as dindmicas socioeconémicas como elemento norteador da pesquisa visando
identificar como esse conteudo esta sendo trabalhado na sala pelo professor de

geografia e quais os desafios que se apresentam nas praticas educativas.

O professor de geografia assim como todo professor da educagédo basica
deve desenvolver os conteudos de sua disciplina estabelecendo uma relagdo com
espaco vivido dos alunos, isso podera chamar mais a atengao deles trazendo-os
prazerosamente para a escola. Nesse sentido é que algumas perguntas sao
pertinentes: de que modo o professor vem trabalhando esse conteudo em sala de
aula? Quais leituras e interpretacoes esse profissional faz a respeito desse tema?
Quais metodologias de ensino ele utiliza para desenvolver suas aulas a respeito

desse tema?
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Nesse sentido vejo na pesquisa sobre as dinamicas socioeconémicas uma
possibilidade de articular conteudo e metodologia na area de geografia que permita
ao aluno fazer uma reflexdo do local para o Global. O exemplo das cidades em que
as dindmicas econdmicas associadas a determinagdes politicas e ideoldgicas de
setores produtivos contribuem para uma dimensdo espacial que vai além do
geografico. Uma vez considerado que essas dinamicas econémicas ultrapassam
fronteiras e influenciam no espaco local, pergunto: como o professor vai mostrar isso

aos seus alunos? Essa é uma dimensao da metodologia que precisa ser entendida.

Objetivos

Buscar referéncias e identificar os principais debates na produ¢do académica da
Geografia sobre o tema “dindmicas socioeconémicas”, com o proposito de
aprofundar os estudos sobre este conteudo; Conhecer as praticas escolares dos
professores de Geografia do Ensino Médio (1° ao 3° ano), a partir da observagéao in
loco, tendo como foco o ensino das dindmicas socioeconOmicas presente no
conteudo programatico do curriculo escolar; Analisar e interpretar o conteudo
“‘dindmicas socioeconémicas” ensinado pelos docentes nas aulas de Geografia do
Ensino Médio; Refletir sobre os procedimentos metodolégicos e as propostas
didaticas utilizadas pelos professores em sala de aula em relagdo ao ensino das
dindmicas socioecondmicas; ldentificar e compreender as dificuldades, os limites
e/ou os avancos que os docentes e os alunos apresentam no processo de ensino-
aprendizagem do conteudo das dindmicas socioecondmicas; Produzir um
diagndstico sobre o processo de ensino-aprendizagem das dinamicas
socioeconémicas desenvolvido nas praticas escolares de Geografia do Ensino
Médio.

Metodologia

Pesquisa bibliografica do tema central e temas correlatos. Pesquisa Qualitativa
através da pesquisa de campo na escola com o docente e alunos da série estudada.
Pesquisa Documental na Legislagdo Educacional (PCNs, Diretrizes para o Ensino
Médio, LDB) bem como nos sites da area de Geografia, Economia e Educacéo.

Resultados / Discussao

No ensino médio, subentende-se que o discente ja possua uma experiéncia

inicial com a escala cartografica. Esta € a representagao espacial na dimensao real,
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estabelecida por processos seletivos que implicam em graus hierarquicos de
representacdo, utilizando a matematica como medida da realidade concreta e
representada. Além disso, o professor de Geografia precisa trabalhar também com a
escala geogréfica, que refere-se a andlise dos elementos que pertencem a um
determinado problema ligado a distribuicdo dos fenbmenos, respondendo através da
ordem de importancia dos fatos (dinamica menor).

Mas que tipo de escala seria mais eficiente para a aprendizagem? Aquelas
que buscam um olhar para os acontecimentos mundiais ou aqueles para os
acontecimentos locais?

A escala de analise geografica representa o recorte para estudar os
individuos e os seus lugares produzidos. A partir disso, temos condigdes de
perceber os detalhes, como por exemplo: quantas pessoas moram, quantos postos
de saude e escolas possuem num determinado bairro, que pequenas empresas
estdo presentes na cidade, quem sido e onde se localizam seus clientes, quantas
linhas de 6nibus cruzam determinada regido da cidade, quanto custa o valor do pao
francés numa panificadora. Ou seja, desenvolver o significado dos olhares que
envolvam distancias € uma estratégia que considera os recortes espaciais de um
lugar ou do bairro como uma compreensao aos discentes para as DSE, sejam elas
locais ou globais.

As praticas escolares foram analisadas mediante as observacgdes in e desta
etapa foram construidos e organizados os “Quadros Sinteses”, que tinham por
objetivo reunir as anotag¢des, analises e interpretacbes das aulas observadas
durante esse estudo.O roteiro de observagao elegia, para efeito de descricdo: o
tema, a metodologia e os conteudos trabalhados pelo docente de Geografia, para
correlacionar com os principais avangos e limites da atividade dos docentes e
discentes.

Cada “Quadro Sintese” apresenta a metodologia como elemento primordial
para alcancar a relagdo direta com o cotidiano — demonstrar a necessidade de
eleger, como professor, alguns esquemas na situacado de ensino-aprendizagem — ou
seja, a agao do “ir’ e “vir’ do docente em fazer a aproximagao da realidade distante
do conteudo com a realidade proxima do aluno (KIMURA, 2010).

Segue a baixo um dos quadros sintese produzidos na pesquisa:

Quadro Sintese 01: 3° ano A
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Tema Piramide Etaria demogréfica

_ _Livro didatico, leitura e resenha, Dialogo sobre o conceito,
Metodologia de ensinoexemplificagdo no quadro — construgdo de uma pirdmide
etaria na lousa.

Escala de analise
(local, regional, global)
Relagdo com o Analise das faixas etarias dos alunos da classe para a
cotidiano construcdo de uma piramide etaria.
Docente: Néo fez referéncia ao Censo 2010 — dados do
Limites no/do trabalho pajrro da escola como exemplo. Dificuldade de relacionar o
(docente e discente) cotidiano com dados primarios do Censo 2010.
Discente: Dificuldade de interpretar a construcédo da piramide
etaria com o tema desenvolvimento em sala de aula.
Avancos no/do  [Pocente: Apresentou aos estudantes a construgdo da
trabalho pirdmide etaria e a importancia dos estudos demograficos na
(docente e discente) [strutura econémica. Propds o desenvolvimento do raciocinio
I6gico na analise da piramide etaria.

Regional - Brasil. Local - Sala de aula

No caso do Quadro Sintese 01 com a tematica: — A piramide etaria
demografica — que, segundo os PCN+ pertence ao tema da organizagdo e
distribuicdo mundial da populacéo, nos parece um conteudo tradicional do curriculo
de geografia. Neste caso, a metodologia adotada pelo professor foi a leitura do livro
didatico, discussao dos conceitos e producao da resenha. Como exemplo, o docente
trabalhou a construgdo de uma piramide etaria com dados primarios “imaginados”
por um contexto nao-real, porém propds também a constru¢do de uma piramide
etaria com a idade dos alunos, o que resultou numa aproximagao do conteudo com
a realidade.

Esse é um elemento de avango segundo nossas observagdes, pois apenas
saber o que € piramide etaria ndo bastaria para o processo de aprendizagem do
aluno se o professor nao trouxer algo que o aluno se sinta pertencente. Ou seja, ali
se confirma as palavras de Callai (1995), quando diz que o “aluno deve estar dentro
daquilo que esta estudando e nao fora, deslocado e ausente daquele espaco.”

Entretanto, observamos um limite da metodologia do professor ao
desenvolver esse conteudo sem ter utilizado dados primarios do bairro da escola,
que estao disponiveis no Censo de 2010 (IBGE), para correlacionar com a categoria
de analise geogréfica - tanto na escala maior (sala de aula) como em escala menor
(Brasil).
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Consideragoes Finais

Esta pesquisa buscou reconhecer tanto os entraves como as perspectiva
positivas no trabalho do ensino das DSE. A partir disso, foi possivel identificar como
a integragao da leitura e analise do cotidiano permite contribuir para que o aluno
sinta-se contemplado de forma mais significativa.

A pesquisa nos levou a outra compreensdo do modo de ensinar as DSE,
tendo como referencia a utilizagdo da escala geografica - o bairro - como ponto de
partida ou de chegada. Ou seja, o bairro € a unidade de pesquisa para que se
compreenda as formas diferenciadas da ocupacao do territério. Esse entendimento
sobre as DSE se explica porque é nessa escala (o bairro) que aparecem mais
detalhes e pode ser melhor visualizado os elementos dessas dinamicas, pois ali
estdo expostos as relagdes sociais que produzem as DSE.

Com base nesses apontamentos, esta pesquisa destaca a urgéncia na
producdo de materiais didaticos direcionados aos contextos cotidianos, para que o
professor possa ensinar aos alunos aspectos da vida social em diferentes escalas.

Este trabalho sinaliza, também, a importancia da universidade se aproximar
do contexto escolar, ao indicar os problemas e desafios vivenciados pelos
professores na pratica docente. Como possibilidade de superar esses contextos,
torna-se necessario a parceria com os laboratérios de ensino que se ocupam na
busca pela efetivagdo de um ensino com mais qualidade e coadunados com as
pesquisas educacionais.

Ao mesmo tempo, essa leitura critica sobre a realidade permite reconhecer de
que modo a formacgao inicial ou continuada, ofertada pelas universidades, podem
colaborar para o desenvolvimento do ensino de Geografia.
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PALAVRAS-CHAVE: Cartografia, Material didatico, geografia, Sécio econémicos.
JUSTIFICATIVA / BASE TEORICA

A producgéo de material didatico para o ensino de geografia € necessaria para
auxiliar o professor em sala de aula, e, nessa perspectiva, o projeto Colegéao
Cartografica do Sudoeste de Goias: fatores socioeconémicos tém como finalidade
melhorar o nivel de detalhamento de materiais cartograficos da microrregiao do
Sudoeste de Goias como em todo o pais.

A construcdo de material cartografico conforme Cruz et al.(2008), tem se
mostrado um eficaz instrumento para o melhor estudo e compreensao da paisagem
e situacbes sociais existentes, bem como a de espacializar situacdes
socioecondémicas.

Os materiais cartograficos, como instrumento didatico/pedagdgico,
possibilitam a ampliagdo das capacidades dos alunos, como, por exemplo, a de
observar, conhecer, explicar, comparar e representar as caracteristicas do lugar em
que vivem e de diferentes paisagens do espago geografico PCN’s (2000 apud Vieira,
2001).

A representacao espacial da crianca, segundo Passini e De Almeida (2001),

envolve situagcbes muito proximas do real, demanda a necessidade de construir
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materiais cartograficos, em diferentes escalas, para auxiliar o ensino-aprendizagem
na sala de aula.

O uso de mapas auxilia no ensino-aprendizagem, podendo, conforme
Martinelli (2009), tornar o aluno um sujeito ativo e participativo do conhecimento,
pois 0s mapas apresentam uma visualizagao de fendmenos, ajudando os alunos nas
discussdes feitas em sala a fixarem os conteudos da ciéncia geografica. Ainda
corroborando com essa perspectiva, Almeida e Passini (2001), afirmam que o
desenvolvimento da capacidade de analise espacial, voltada para a compreensao
das formas pelas quais a sociedade em geral organiza seu espacgo, € fundamental,
especialmente, nas séries iniciais. Para Souza (2009), a cartografia como meio de
comunicagao ja aparece antes mesmo da invengao da escrita, anexando a ideia de
simbolizar e representar dados como necessidade para se ter um aprendizado

significativo.

OBJETIVOS

O projeto procurou adequar materiais cartograficos a escala microrregional
tendo o Sudoeste de Goias como referéncia, em temas socioeconédmicos como:
estudos da populagdo, organizagdo da produgao, mobilidade socioterritorial e

impactos ambientais.

METODOLOGIA

Os programas utilizados para a construgdo dos mapas foram: ARC- GIS-
9.3.®, Br-office 2.3, Corel Draw X5. As bases e dados vetoriais utilizadas foram as
do banco de dados do SIEG (Sistema de Informagbes Estatisticas Geograficas do
Estado de Goias) e do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistico-IBGE.

Inicialmente foi feito o recorte da microrregido - Sudoeste de Goias, a partir do
“shape” do Estado de Goias e com a ferramenta “CLIP” por meio de selegdo dos
municipios na tabela de atributos, obteve-se o “shape” final do Sudoeste de Goias, a
partir dessas variaveis foi tratados os temas selecionados.

A quantidade de classes foi estabelecida de acordo com o método de selecao
e variagao de (Jenks) contido no programa ARCgis-9.3, com média geral de cinco
classes em cada produto.
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Preocupando-se com a facilidade de trabalhar com os mapas produzidos e de
acordo com Simielle (2002) foi feita a escolha de cores, onde as cores mais escuras
representam uma maior concentragdo do dado especializado em cada mapa e as
cores mais suaves uma menor quantidade.

A linguagem cartografica foi elaborada de acordo com as normas e estudos
de Rossete (2002) e também Martinelli (1991).

RESULTADOS / DISCUSSAO

Tomando como referéncia que a populacdo é o principal referencial na
dindmica espacial, foi elaborado o mapa com o valor absoluto dos habitantes, por
municipios, da microrregidao, mapal. Ao se observar, pelo contraste da cores, fica
caracterizada a desigualdade da distribuicdo populacional na microrregido. A partir
da representacdo cartografica o docente podera destacar os motivos das
desigualdades da distribuicdo de uma populagao, explicando, por exemplo, fatores
de atracado e expulsdo de uma populagédo em determinado espaco. Claro que devera
adequar a linguagem conforme as fases da aprendizagem. Inicialmente fica evidente
que ha uma irregularidade da distribuicdo da populagdo, sendo que a imagem
materializa o dado em uma linguagem visual, ou seja, cartografica. Uma vez
orientando os alunos que as cortes significam informagdes e que, no mapa
apresentado, as variagdes de cores mais “intensas” (vermelho) significam maiores
numeros de pessoas € que as cores menos ‘intensas” (rosea clara) significam
menores numeros de pessoas que residem nos municipios, bastaria para os alunos
perceberem que Rio Verde e Jatai tém populagdes maiores do que Chapadao do
Céu e Perolandia, conforme os dados censitarios de 2010. O mapa de populagao
urbana e rural (mapa 2) segue a mesma lbégica, o que facilita a fixacdo das
informacgdes pelos alunos. Uma vez fixada a informacgao pela imagem cartografica,

as explicagoes desses fenbmenos sao facilitadas.

Mapa1: Sudoeste de Goias: Populagao Mapa2: Sudoeste de Goias: Populagao
Total-censo-2010 urbanal-censo-2010

1094 - 6349
6249 - 19253
I 16253 - 48266
. 48286 - 81010
-
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Os mapas apresentados sao para exemplificar como a linguagem cartografica
pode auxiliar na fixagdo de conteudos socioespaciais. No projeto desenvolvemos
uma série de cartogramas com um conjunto de temas, conforme os conteudos das
séries dos ensinos: fundamental e médio. O sentido dos resultados aqui nao é
mostrar esses cartogramas, mas evidenciar a importancia da produgao de materiais,
em diferentes linguagens, no nosso caso, a cartografica, como forma de explorar
conteudos da geografia, contribuindo assim, para o ensino-aprendizagem nessas
fases do ensino. Como nao € possivel exemplificar os varios temas aqui, dada a
limitacdo desse resumo, serdo disponibilizados, na apresentagdao do CONPEEX,

outros exemplos e as adequagdes para 0s seus USOS.

CONCLUSOES

Em todas as produgdes cartograficas deste projeto foram utilizados o sistema
de cores, destacando-se as areas de maior adensamento do fator especializado com
cores mais intensas e as menores quantidades com cores mais claras, baseado em
Simielli (2002).

O processo de construgcdo de materiais cartograficos possibilita varios
beneficios no processo de ensino-aprendizagem de temas Geograficos, pois
material cartografico, além da informacdo em si do tema, possibilita analisar cada
um desses temas e, diferentes escalas, valorizando, inclusive, os detalhamentos de
informagdes no ambito local, do vivido pelo aluno, condigdo fundamental para os

alunos das séries iniciais.
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diretrizes curriculares.

Esta pesquisa; “Curso de Pedagogia: histéria, politica, curriculo e formagéo
na produgdo académica sobre professores da Regido Centro-Oeste”, integra-se ao
projeto maior REDECENTRO (rede de pesquisadores do centro-oeste), o qual
envolve “sete equipes de trabalho constituidas de professores pesquisadores de
sete Programas de Pds-Graduagdo em Educacgao da regido Centro-Oeste” (SOUZA
e MAGALHAES, 2011, p.11), a partir da celebragédo de um “Termo”, compondo assim
uma parceria interinstitucional entre a: Universidade de Brasilia (UNB), Universidade
de Uberaba (UNIUBE), Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), da Universidade Federal de Goias (UFG),
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e Universidade Federal do Tocantins
(UFT), as quais propdéem estudar as respectivas produgcdes no que se refere ao
professor(a). Sabendo-se que; “o programa da UNIUBE, com 10 anos de existéncia;
o da UFU, com 15 anos; a UFMS com 21, a UFMT com 22, a UFG com 25 anos, é o
programa um pouco mais antigo o da UnB com 35 anos” (SOUZA e MAGALHAES,
2011. p. 60), podendo assim ser caracterizados como “jovens” os Programas de
Pos-graduacao”, os quais se situam em uma perspectiva critica, devido a formagao
de seus doutores responsaveis.

A pesquisa aqui apresentada tem como objetivo principal detalhar sobre os
cursos de Pedagogia e a formacédo de pedagogas e pedagogos na Regido Centro-

Oeste no periodo de 1999 a 2010. Nesse sentido, foram analisadas as dissertacées
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e teses que abordem esta tematica tanto numa perspectiva histérica (considerando o
periodo de producgao) quanto epistemoldgica e metodoldgica, buscando destacar os
objetos de estudo, os conhecimentos construidos e a metodologia utilizada pelos
pesquisadores, utilizando-se do banco de dados ja sistematizados na pesquisa
maior.

A Pesquisa tem como objetivo geral identificar e analisar, nos programas de
pos-graduagdo em educacgédo da Regidao Centro-Oeste, a produ¢do académica sobre
os cursos de Pedagogia e a formacédo de pedagogos no periodo de 1999-2010; e
como objetivos especificos categorizar, ao longo do periodo enfocado, os objetos de
estudo, bem como os enfoques epistemoldgicos e metodoldgicos das pesquisas
sobre os cursos de Pedagogia e a formagao de pedagogos na produgédo académica
sobre professores na Regido Centro-Oeste; contribuir para a formagao de um banco
de dados, subsidiando estudos e pesquisas sobre os cursos de Pedagogia e a
formagdao de pedagogas e pedagogos; discutir os aspectos caracteristicos da
formagdo e do trabalho do pedagogo de forma a contribuir para a melhoria da
qualidade da formacao deste profissional.

O método desta pesquisa é o materialismo historico-dialético, ja a
metodologia utilizada na realizacdo desta investigagdo é a pesquisa bibliografica
combinada como a meta-analise qualitativa. A meta-analise apresenta como uma de
suas caracteristicas fundamentais a possibilidade de analise de dados de forma
interpretativa, a pesquisa é orientada por varias categorias tedricas objetivando um
resultado final mais aperfeicoada em relagdo ao que foi proposto. Para a realizagao
da meta-analise foram definidas com base na leitura dos estudos, trés categorias
de anadlise; Pedagogia, formagao e docéncia.

A pesquisa sobre o Curso de Pedagogia utilizou-se dos seguintes autores;
AGUIAR (2005, 2006); ARANHA (2006); BRZEZINSKI (1992, 2000, 2002); CAMPOS
(2002); DE MARCO (2003); FERREIRA (2006); FREITAS (1996, 1999, 2002);
MURIBECA (2002); PIMENTA (1996, 2002); SAVIANI (1987, 2008); SCHEIBE
(2001); SCHEIBE e AGUIAR (1999); SILVA (2002, 2003 a, 2003 b).

Tomando como marco politico e histérico a LDB 9.394/1996, que estabelece
que a formagdo dos professores para as etapas iniciais da Educagao Basica
(Educacgao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental) se dara em cursos
superiores e o intenso debate politico e académico que se seguiu, acreditamos que

este € um estudo de extrema relevancia, pois desde sua criagdo, o curso tem
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enfrentado problemas no que diz respeito a suas fungdes sociais e sua identidade
cientifica e profissional.

Com a leitura integral das dissertagcbes e teses analisamos trabalhos
referentes aos anos de 1999, 2000, 2001, 2002, 2004, 2006, 2007, de acordo com
os critérios ja estabelecidos pelo grupo de pesquisadores.

Na primeira etapa da pesquisa, a qual foi realizada mediante ao subsidio
proporcionado pelo acervo de produgdes académicas a nivel de pos-graduagao
pertencentes ao “projeto maior’, REDECENTRO — Rede de pesquisadores(as) sobre
professore(as) na regidao Centro-oeste, o qual nos permitiu selecionar nove
dissertagdes, das cinquenta e cinco existentes, isto porque elas apresentavam os
requisitos necessarios para que os objetivos da pesquisa fossem alcangados.

A pesquisa “Curso de pedagogia: historia, politica, curriculo e formacao de
pedagogos na produgdo académica sobre professores da regido centro-oeste”,
analisou inicialmente as seguintes dissertagdes produzidas entre os anos de 1999 a
2004, as quais foram: A compreensdo polissémica do estagio no ensino superior
(1999); O professor em Goias: Sociedade e Estado no processo de constituigdo da
profissdo docente, na rede publica de ensino fundamental e médio do Estado (2000);
Curso de Formagdo de professores para o pré-escolar e 1° a 4° série do ensino
fundamental do instituto superior de educacéo do Para: estudo de uma agéo publica
de inovagdo educacional (2001); Ensino de formagéo docente: as representagbes de
professores do curso de Pedagogia da Faculdade de Educagdo da Universidade
Federal de Goias (2001); Concepgao de trabalho, de curriculo e de formagao
profissional docente no curriculo pré-ativo da licenciatura plena em educagcdo
basica: 12 a 42 séries na modalidade a distancia do IE/UFMT (2001); Os professores
e a produgédo do corpo educado: o contexto da pratica pedagdgica (2002); Diretrizes
curriculares nacionais para a formacdo docente: flexibilizagdo, qualidade e
competéncia (2004).

Na segunda etapa da pesquisa nos atemos a leitura integral de sete
dissertagdes do curso de mestrados do Programa de Pds-graduagdo em Educagao
da Faculdade de Educagao da Universidade Federal de Goias — UFG, as quais
foram: A expansdo dos cursos de Pedagogia em Goiania: um estudo comparativo
(2005); Préticas formativas e formacédo continuada: um estudo com professores em
exercicio (2006); Educagcdo ambiental no ensino fundamental — um estudo da

profissionalidade de professores do municipio de Goidnia — Go (2006);
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Areestruturagdo do curso de pedagogia da Faculdade de educag¢éo da Universidade
Federal de Goias no periodo de 1984 a 2004 (2006); A educacéo infantil no curso de
pedagogia FE/UFG sob a perspectiva discente (2007); Avaliagdo de bons
professores — a avaliagdo da aprendizagem realizada por professores dos cursos de
Pedagogia e Odontologia da UniEVANGELICA (2007); A musica na formacéo inicial
do pedagogo: embates e contradicbes em cursos regqulares de Pedagogia da regiéo
Centro-Oeste (2007).

A pesquisa sobre os cursos de Pedagogia e a formacdo de pedagogos,
permite a uma maior compreensao da historia, das politicas, propostas curriculares e
de formagado para os cursos de Pedagogia em muito contribui para uma maior
compreensao das especificidades desses cursos, que nado foram contempladas nas
diretrizes curriculares para a formacdo de professores da Educacdo Basica
(resolugdes do Conselho Nacional de Educagdo (CNE)/Conselho Pleno (CP) N. 1,
de 18 de fevereiro de 2002 e N. 2, de 19 de fevereiro de 2002), mas que aparecem
nas diretrizes curriculares para os cursos de Pedagogia, pois 0s cursos que temos
hoje ndo é simplesmente o resultado do aperfeicoamento da legislagcdo, desde sua
criacdo até as Diretrizes Curriculares de 2006.

A dificuldade de se identificar rapidamente o que se ensina nos cursos de
Pedagogia e quem €& o pedagogo, revela, de um lado, que a formacdo deste
profissional ndo passou incolume pelas transformacdes cientificas, econdmicas e
culturais da sociedade e suas relagdes com O processo de escolarizagdao, que
também foi adquirindo especificidades cada vez mais complexas. De outro lado, os
formadores e pesquisadores da area nunca deixaram de defender diferentes pontos
de vista, ou seja, ao longo dos anos o debate ndo arrefeceu porque seus atores niao
se acomodaram.

Com a leitura das dissertagdes concluimos que cada periodo da histéria da
educacdo brasileira apresenta tracos e ideias pedagogicas proprias, nas
dissertagcdes encontramos concepgdes educacionais que refletem o momento
histérico em que foram desenvolvidas. Ao analisarmos os trabalhos voltados para a
perspectiva de Pedagogo/Pedagoga e de Pedagogia abordado pelos seus
autores(a) identificamos a predominancia da perspectiva do “materialismo histérico
dialético” nos trabalhos. O materialismo histérico dialético que baseia-se em uma

concepgao cientifica da realidade, considerando a pratica social, a valorizagao de
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“‘explicitagbes coerentes, l6gicas e racionais para os fenbmenos da natureza, da
sociedade e do pensamento” (TRIVINOS, 2010, p. 51).
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Justificativa

Essa pesquisa esta vinculada a um projeto maior, denominado “A
Universidade Aberta do Brasil na UFG: processo de implantagao”.
Especificamente, a proposta é trazer ao debate e reflexdo a questdo do
material didatico da disciplina de Libras na formacao de professores por meio
EAD na UFG.

A presenca da Libras se faz necessaria nos cursos de formacado de
professores no Brasil, pelo cumprimento da lei 10.436/02, que reconhece como
meio legal de comunicagao e expressao a Lingua Brasileira de Sinais — Libras
e outros recursos de expressao a ela associados. E o decreto 5.626/05, que
regulamenta e determina como se dara a formagéo de docentes para o ensino
das Libras, que deve ser realizada em nivel superior, em curso de graduagao
de licenciatura plena em Letras-Libras.

A Libras, assim como toda a Lingua de Sinais, faz parte da cultura surda
e é carregada de significagdo social. Ela ultrapassa os objetivos de uma
simples comunicagdo, e constitui-se no meio pelo qual se expressam as
subjetividades e as identidades desses individuos (PERLIN, 2005). Os surdos
possuem uma forma de comunicagao peculiar, de modalidade visuo-espacial,
através de signos especificos compartilhados. Assim, a formacao a distancia
que ocorre por meio do ambiente virtual, pode permitir uma interacao
educacional visual no qual o saber e o conhecimento se deslocam em

velocidade.
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O aluno pode se conectar a qualquer momento e em qualquer lugar, e
essa evolugdo tecnologica ndo se limita apenas aos novos usos de
determinados equipamentos. “Ela altera comportamentos, transformam suas
maneiras de pensar e agir. Mudam também suas formas de se comunicar e
adquirir conhecimentos.” Viabiliza novas formas de interagcdo social e
pensamento. “Abre-se espacgo para a interdisciplinaridade: possibilidade de
comunicagao com outras areas do saber.” (KENSKI, 2006, p. 21).

A Libras é a Lingua de Sinais utilizada no Brasil pela populacdo Surda’.
De acordo com dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica /
2000) existem no Brasil 24,5 milhbes de pessoas com deficiéncia, o que
corresponde a 14,5% da populacado. Destes, 16,7% apresentam deficiéncia
auditiva, ou seja, existem no Brasil 5.735.099 (cinco milhdes setecentos e trinta
e cinco mil e noventa e nove) surdos (IBGE, 2009). Uma parcela significativa
da populacdo, que tem a Libras como meio de comunicagdo e expressao
reconhecido pela lei 10.436/02.

A UFG por meio da UAB oferece educagéao superior publica e gratuita na
modalidade a distadncia desde 2007. Teve no primeiro edital cinco cursos
aprovados: Licenciatura em Biologia, Fisica e Artes Visuais, Bacharelado em
Administragcdo de Empresas e Especializacdo em Metodologia do Ensino
Fundamental. Como resultado da avaliagdo do MEC, dez municipios foram
aprovados para a implantagcdo de polos de apoio presencial para educagao a
distancia (UFG, 2010). Atualmente, além dos cursos de formacéo inicial de
professores (Biologia, Artes e Fisica) a UFG também oferece o curso de
Licenciatura em Teatro. A Libras entra nesses cursos com o desafio de formar
professores para lidar com alunos surdos. A primeira turma foi no curso de

Teatro, nos poélos de apoio presencial de Cataldao, Goiania e Goias.

E na expansdo de formagdo de professores por meio da EAD, na
obrigatoriedade da Libras e na necessidade de um estudo sobre o material
didatico que esse projeto se justifica. O Material didatico de qualquer curso a

distancia deve estar adequado as especificidades da area do conhecimento,

! Considera pessoa Surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende ¢ interage com o mundo por
meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura pelo uso da Libras. (Lei 10.436/02)

Capa - 9272



IX CONPEEX Economia verde, sustentabilidade

Congresso de Pesquisa, Ensino e Extensdo

no caso da Libras, devera estar adequado a lingua, e as novas tecnologias.
Para isso, fez se necessario uma observacao das caracteristicas do material
didatico, listando as concepgcbes presentes nesse material didatico-
pedagogico, verificando quais sdo o0s espagos de ensino-aprendizagem
utilizados para a Libras nos cursos de formagédo de professores no ensino a
distancia da UFG.

Objetivos

Essa pesquisa tem o objetivo de compreender e desvelar as
caracteristicas dos materiais didatico-pedagdgico da disciplina de Libras, bem
como, identificar as caracteristicas, delimitar as concepg¢des presentes,
explorar as especificidades de diferentes meios empregados nos materiais
didaticos de EAD na UFG.

Metodologia

Os recursos metodoldgicos utilizados para este estudo investigativo
tiveram uma abordagem qualitativa de pesquisa do tipo estudo de caso, com
investigacdo bibliografica, entrevistas com os professores da disciplina de
Libras da EAD e analise do material didatico-pedagdgico utilizado na disciplina
de Libras.

Resultados

Contribuicdo com os cursos de formacgao de professores na UFG, com a
producdo de material didatico-pedagodgico para o ensino de Libras. Além disso,
provocou-se uma reflexao nos professores das disciplinas de Libras, a respeito

do material didatico-pedagogico utilizado.
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Justificativa/Base Teérica:

Fazer analise dos processos de ensino e aprendizagem é essencial para o
estudo de qualquer area do saber, sendo assim o ensino de climatologia geografica
se insere neste ambito em que os fenbmenos, fatores, elementos climaticos devem
ser repensados, levando em consideracdo o espaco escolar e social que os alunos
estdo inseridos. Para tanto € necessario considerar nesta andlise e nos
planejamentos escolares as metodologias que os docentes utilizam, uma vez que é
a partir do dominio das técnicas/estratégias que se desenvolve o processo de ensino
e aprendizagem.

Porém, o objetivo principal deste projeto surgiu através da inquietagcéo
durante as atividades estagiarias e da propria agao docente, frente as aulas
ministradas sobre o conteudo de climatologia. Muitas das vezes, percebemos aulas
que levavam os alunos somente a reproduzir os conteudos dos livros didaticos (que
trazem conceitos amplos e sucintos) e a falta de interesse tanto do professor, quanto
do aluno. Logo, ficamos nos questionamos por que durante as aulas de climatologia
trazem reacbes de falta de interesse? Portanto, ao tentar buscar respostas,
chegamos a dois principais aspectos, o livro didatico que € o principal meio pela qual
0s escolares obtém leituras e pesquisas e as metodologias que os professores
utilizaram para ministrar este conteudo. Estes sdo os eixos estruturadores da nossa
pesquisa, no qual buscamos entender as dificuldades e as principais perspectivas do
ensino de climatologia escolar.

Varios autores retratam a necessidade de se ter o livro didatico no processo
de ensino, mas ndo como a unica ferramenta, uma vez que a escola e a educagao
estdo cada vez mais inseridas na dinamicidade social, por onde os avangos

tecnoldgicos, as experiéncias e as curiosidades dos escolares é trago para escola.
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D’Avila (2008), pontua sobre o uso do livro didatico destacando a acdo mediadora do
professor em relagao ao manual.

Zabala (1998) propde uma tipologia aos conteudos, baseado em Coll (apud
Zabala, 1998), no qual classifica os grupos segundo as habilidades, no qual constitui
o0 processo de ensino e aprendizagem, no qual o professor deve manter a
aproximacao com as atividades sécio-culturais possibilitando o desenvolvimento da
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP’s) entre os alunos e os conteudos.

Acreditamos que a forma em que os conteudos de clima estdo estruturados
nos livros didaticos ndo contempla uma aprendizagem critica e significativa aos
alunos, logo pensamos que o processo de ensino deve ser permeados de escolhas
do professor, através das reflexdes sobre os melhores conteudos curriculares,
metodologias e nos livros didaticos. Portanto além de pensar como o livro esta
sendo utilizado, percebemos que o professor em sua agao docente deve refletir em
metodologias que vao além do uso do livro didatico, para tentar unir o conteudo
curricular e o espago de vivéncia dos alunos, ou seja, pensar como 0s conceitos
estao presentes no dia-a-dia dos discentes.

Devemos discutir as estratégias de ensinagem, como recursos importantes no
processo de ensino-aprendizagem, uma vez que a partir delas podemos despertar
curiosidades e agucgar os conhecimentos aos nossos discentes

Além da forma tradicional de ensino, devemos pensar no processo de
construcdo do conhecimento que se desenvolve por varias operagbes mentais,
portanto, cabe ao professor realizar metodologias que agucem o desenvolvimento
da capacidade de aprendizagem, € neste ambito que, ANASTASIOU (2006) pontua
a necessidade de o professor atuar como um educador detentor do conteudo, mas
também estrategista no que tangem a necessidade de se pensar em caminhos para
mediar a construgdo do conhecimento.

Objetivos:

A pesquisa baseia-se primeiramente em pontuar e analisar os conteudos de
climatologia, nos livros didaticos de Geografia de quinto e sexto ano do Ensino
Fundamental, uma vez que este recurso didatico possui uma grande expressao na
educagao basica, sendo utilizado em quase todas as aulas. A pesquisa também
objetiva-se a identificar estratégias de ensino, a fim de que o professor possa utiliza-
las, para aprofundar e dinamizar as aulas de Geografia, quando se trabalha os

conteudos de climatologia.
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Portanto temos como objetivos especificos norteadores do desenvolvimento da
analise: a) identificar os conteudos de Climatologia nos livros didaticos aprovados
pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD); b) apontar o conteudo
climatologico nos curriculos de Geografia nas diversas escalas; c) Propor estratégias
de ensino que possibilitem a efetivacdo do ensino-aprendizagem; d) Avaliar a
pertinéncia de se ter novas possibilidades metodolégicas para o ensino de
climatologia geografica, para viabilizar a aprendizagem dos discentes entorno desta

tematica.

Metodologia:

Pesquisa bibliografica do tema de climatologia em livros didaticos de
Geografia da segunda fase do Ensino Fundamental. Pesquisa Documental em
instrumento de avaliagdo pedagogica como os curriculos em diversas escalas
Municipais, Estaduais e Nacionais. Analise nos livros didaticos levantados a partir
das entrevistas e ealizagao do Projeto de Intervencao.

Resultados/discussao:

Os resultados da analise foram alarmantes. Os conteudos levantados em sua
maioria relatam somente a realidade das regides Sul e Sudeste onde se concentram
as sedes das editoras. Para fundamentar a analise dos livros foi utilizada a proposta
de Zabala (1998) enquanto os conteudos conceituais, procedimentais, factuais e
atitudinais, ja debatidos anteriormente.

Assim os elementos, fatores e fendbmenos climaticos correspondem aos
conteudos conceituais que definem como sendo aqueles que trabalham com termos,
objetivos e simbolos. Segundo o autor, constitui causa e efeito, passando pelo
processo de interpretacdo por parte de quem esta ensinando, a fim de que haja a
compreensao e nao a reprodugao, possibilitando aos alunos estabelecer relagdes.
Os elementos climaticos ndo aparecem contextualizados com outras variantes do
clima, principalmente nos livros que correspondem as ultimas séries da primeira fase
do Ensino Fundamental. Com relagdo aos conteudos conceituais foram abordados
os fatores influenciadores do clima, como por exemplo, a variagdo segundo as
latitude/altitude e as influéncias da maritimidade/continentalidade. Da mesma forma
que as analises anteriores os conteudos na maioria das vezes sao situados de forma

sucinta e como tdpicos das tematicas climaticas. Os fendmenos climaticos sdo os
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conteudos que menos recebe atencdo nos livros, mesmo sendo diariamente
retratados pela midia.

Zabala (1998) coloca em suas analises os conteudos procedimentais que
segundo 0os mesmos se caracterizam como sendo: “[...] as regras, as técnicas, os
métodos, as destrezas ou habilidades, as estratégias, os procedimentos” (ZABALA,
1998 P.43) Enquanto a esse grupo de conteudos de ordem procedimental
classificamos as representagdes de graficos, tabelas e mapas e as propostas de
exercicios, experiéncias e filme. As atividades e as representagdes por imagens
acomodam tanto o professor e 0 aluno a terem o livro didatico com o unico meio de
suas pesquisas e orientagdo. Isso ocorre em suma devido as imagens nunca tratam
do cotidiano das criangas, quase sempre sdo figuras esquematicas do conteudo,
exemplificando ordens mais globais.

O ultimo tépico levantado pela analise sdo os conteudos atitudinais, e que
segundo o resultado da pesquisa que apresentam os dados mais precarios nos
livros. Para Zabala (1998) os conteudos atitudinais, sdo apontados por meio aos
valores, normas e atitudes, ou seja, nos principios, éticas, condutas e regras
determinadas pela sociedade. O tema que mais é ressaltado refere-se a importancia
do clima nas atividades econdmicas e nas mudangas climaticas. Em alguns livros,
sdo demonstrados os Protocolos (a exemplo de Kyoto) e as Leis que discutem o
clima mundial, e o lazer. Quando esses conteudos aparecem sao citados nos
apéndices ou em pesquisas que deverao ser realizadas pelos alunos. Novamente
nota-se a auséncia dos conteudos que possam auxiliar na relagao entre a vivéncia
dos alunos e na interpretagao dos conteudos climaticos no Ensino de Geografia.

Logo apds a analise foi feito a realizagdo de oficinas junto aos alunos, essas
oficinas visavam o esclarecimentos de conceitos entorno dos elementos e fatores
climaticos, para isso levamos equipamentos e textos informativos, durante as aulas
percebemos uma modificagdo tanto no interesso dos alunos, tanto quanto no
crescimento do aprendizado. Fica claro, todos os impasses que as escolas
possuem, mas também que existe interesse e vontade de descobrir as dinamicas
espaciais pelos os nossos alunos, basta somente nés procurarmos maneiras, a fim
de que eles desenvolvam e participem efetivamente no processo de ensino e
aprendizado. Ficamos muito felizes com as respostas, e buscaremos sempre
melhorar a nossa pratica docente e ter a sala de aula e a dinamica escolar com o

nosso principal meio e fonte de pesquisas.
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Conclusoées:

A escola, mundo de conflitos e de encontros. Trabalhar e pesquisar um
espaco maravilhoso, onde o principal sujeito sdo aqueles que tém em suas maos a
vontade de saber o porque. Tia porque temos que aprender o clima, logo apos de
realizar pesquisa, experimentar e identificar possibilidades e entraves, estavamos
deparando em uma sala com quarenta alunos, querendo saber o que haviamos
preparado ha dez meses. Ficamos nos questionando, eles possuem “na ponta da
lingua” a problematica da nossa pesquisa.

As criancas daquela escola e de tantas outras, somente queriam saber o
porqué, das dindmicas climaticas, que chega até eles pela TV, pelas trocas de
experiéncias, mas que podem ganhar mais elementos e significagbes naquela sala
de aula. Podemos perceber que existem diversos recursos e metodologias para que
este conteudo seja explicado, mas cabe ao professor dar significado e despertar nos
alunos a curiosidade e o gosto pelo o tempo e o clima. Ficamos extremamente
felizes, por perceber que em cada conceito que estavamos transmitindo, os alunos
conseguiam descreve-los com suas experiéncias, e eles mesmos conseguiam trazer
elementos novos para que a discussao fluisse.

Seja através da mini-estagao, ou do simples reparar do céu, a Geografia esta
além dos muros e das paginas do livro didatico, ela esta inserida dentro de nés, pois
somos permeados de experiéncias de um espaco que nao é estatico, mas multiplo,
e que bom que noés professores de Geografia, temos o mundo como O nosso
laboratario.
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Justificativa / Base tedrica

Na realizacdo desta pesquisa, nossa intengdo foi investigar os fatores
afetivos presentes no processo de ensino/aprendizagem de escrita em lingua
estrangeira (LE), assim como as reagdes que os aprendizes sentem ao terem
seus textos submetidos a correcdo de seus professores. Tentamos, através
dos dados obtidos, detectar, principalmente, os fatores afetivos que esses
alunos possuem e como eles podem interferir na ou propulsionar a
aprendizagem de lingua inglesa. Dessa forma, esperamos obter resultados que
possam contribuir com os estudos de Aquisicdo de Segunda Lingua e ajudem,
de alguma maneira, professores e alunos a desenvolverem o0

ensino/aprendizagem de LE de uma forma mais eficiente.

Pela leitura dos estudos mais atuais acerca da aprendizagem de linguas
estrangeiras, foi possivel notar um crescente interesse pelo dominio afetivo. E
concreto o fato de que o dominio afetivo ja esta sendo reconhecido como um
fator de significante importancia no processo de ensino/aprendizagem, néao
somente de LE, mas também de outras matérias dentro ou fora de sala de
aula. Tal afirmagao pode ser confirmada através das palavras de Aragao
(2007), que dizia que tem se dado pouca atengdao para as importantes
maneiras pelas quais os fatores afetivos tém se desenvolvido ao longo do

tempo, dentro ou fora da sala de aula. Ainda, ressalta Assis (2005, p. 92), “E
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recomendavel, pois, que se olhe para o dominio afetivo no intento de obter uma

compreensao mais completa da aquisigao de segunda lingua.

O dominio afetivo se mostra um fator de extrema importancia no processo
de ensino/aprendizagem porque seus fatores, como auto-estima, motivagao e
ansiedade, podem tanto promover como inibir a aprendizagem de uma LE,
dependendo tanto da positividade como da negatividade da mesma (Silva,
2007). estudos neurobioldgicos tém demonstrado que as emogdes fazem parte
da razao e que nao ha processos mentais sem processos emocionais, uma vez
que estes sado parceiros no funcionamento do sistema nervoso. Estudos
neurobiolégicos tém demonstrado que processos mentais, razdo, e o0s
processos emocionais sado parceiros dentro do sistema nervoso, ou seja, €
como se a emogao e a cognigdo andassem juntos (Arnold e Brown, 1999). E a
aprendizagem de LE ndo foge a essa regra, sendo impossivel separar as
emogOes da razdo nas diversas situacbes de aprendizagem. A solugao e,
entdo, a aceitacdo de que ambos os dominios, racional e afetivo, ndo podem
se dissociar e a percepgao de que € necessario trabalhar o dominio afetivo dos
alunos. De acordo com Schumann (1997), a obtencao da lingua materna e de
uma segunda lingua sdo processos orientados pelas emocgdes, também
ressalta que a afetividade é fundamentada pela cognicdo humana, pois ndo ha

cognigao sem emogao.

O dominio afetivo se mostra um fator de extrema importancia no processo de
ensino/aprendizagem porque seus fatores, como auto-estima, motivagdo e
ansiedade, podem tanto promover como inibir a aprendizagem de uma LE,
dependendo tanto da positividade como da negatividade da mesma (Silva,
2007).

Para que possamos proceder a verificagdo dos fatores afetivos presentes
no processo de ensino/aprendizagem de escrita em LE, bem como a reagao
que os alunos tém ao terem seus textos submetidos a corre¢édo, optamos por
considerar os quatro principais fatores do dominio afetivo presentes no
processo de ensino/aprendizagem de LE. Sao eles: autoestima, motivagéao,

crencgas e ansiedade.
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O dominio afetivo tem uma influéncia enorme naquele, e eles ndo podem,
em hipotese alguma, serem dissociados. Com esse trabalho de pesquisa,
visamos entender um pouco mais sobre os fatores afetivos e seu impacto no
processo de ensino/aprendizagem. Com isso, pretendemos contribuir para

esse recente campo de estudo, que necessita, e muito, de novas pesquisas.
Objetivos

O objetivo geral da minha pesquisa foi investigar a afetividade de alunos dos 3
niveis de ensino (médio, fundamental e superior) no que tange a sua

aprendizagem de escrever em inglés.

Os objetivos especificos foram de verificar a influéncia da afetividade no
processo de ensino e aprendizagem de inglés como lingua estrangeira,
comparando o ponto de vista dos alunos e professores dessa pesquisa, com
pesquisas anteriores. Dessa forma, pretendemos oferecer essas informacgdes
para o campo de Ensino e Aprendizagem para que possa contribuir no
processo de aprendizagem de LE e, também, aprimorar meu conhecimento

nessa area de pesquisa.
Metodologia

Assim como na vigéncia anterior deste projeto, os participantes da pesquisa
foram alunos e professores de inglés como lingua estrangeira de turmas de
Ensino Fundamental e Médio de escolas publicas, bem como de turmas de
ensino superior do curso de Letras. E importante considerar, aqui, que todas as
observacdes ocorreram em instituicdes da cidade de Jatai — Goias, com as
mesmas series utilizadas nos anos passados, mas com os novos alunos de

2011. A coleta de dados ocorreu durante o segundo semestre de 2011.

Para a coleta de dados, utilizamos questionarios e diarios preenchidos
pelos professores e alunos. Os questionarios tinham questbes objetivas para
que as respostas fossem marcadas numa escala Likert, havendo, ainda, um
espaco para comentario livre apdés cada pergunta. Considerando-se as
anotagdes feitas por professores e alunos, usamos o método de registro de

eventos em tabelas previamente elaboradas.
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Resultados / Discussao

Em relagdo a autoestima, a qual foi o primeiro fator investigado, as turmas de
ensino fundamental e médio possuem mais pontos negativos acerca dos
resultados esperados nas atividades que se utiliza a escrita, também nao
gostam de se expor diante aos colegas. As professoras dessas turmas também
tiveram a mesma viséo de seus alunos, mas sempre lembrando de que existem
alunos que se mostram mais autoconfiantes. A turma de ensino superior tem
uma visao diferente das outras, apresentando-se mais autoconfiante e
consequentemente com uma autoestima mais alta do que as demais turmas.

No entanto, o professor da turma tem outra visdo sobre a mesma.

As motivagdes das trés turmas podem ser caracterizadas como motivagdes
mais sociais. Podemos perceber que a maioria dos alunos das trés turmas
possui motivagao ao se estudar inglés por motivos profissionais, de vestibular e
também por certo status que a lingua pode oferecer. Sobre as crengas ligadas
a aprendizagem podemos notar que uma crenga bastante forte nas trés turmas
se refere a fato de que gostar daquilo que esta sendo apresentado interfere
diretamente no aprendizado. Nas crengas ligadas ao professor, pode-se
perceber que, nos niveis fundamental e médio ha certa dependéncia dos
alunos em relagao aos professores, enquanto que no nivel superior os alunos
buscam mais autonomia nesse processo. Nas crengas ligadas a lingua
estrangeira, nota-se que, em todas as turmas ha uma crenga forte na
importancia do Inglés no mundo e, por ultimo, nas crengas ligadas a escrita,
pode-se perceber que para todas as turmas a escrita em inglés é tida como
dificil.

Sobre a ansiedade, pode-se perceber que, a turma de nivel fundamental se
sente mais apreensiva em relagédo a escrever em inglés, principalmente quando
a escrita esta ligada a uma avaliagdo. Nos niveis médio e superior ha mais

tranquilidade maior em relacao a escrita e as avaliagdes.

Conclusoes
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A partir dos dados que foram apresentados, podemos notar o quanto os fatores
afetivos, como autoestima, motivacéo, crencas e ansiedade, estdo envolvidos

no processo de ensino/aprendizagem de uma forma geral.

Podemos perceber também que em relacdo com as pesquisas anteriores, 0s

resultados obtidos, na maioria das vezes, foram os mesmos.

Estudos na area de ensino e aprendizagem em lingua estrangeira surgem para
tentar compreender as relagdes, entre alunos e professores, e também ajudar
essas relagdes a serem amistosas e que sejam positivas tanto para os alunos,

quanto para os professores.
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Justificativa

O presente trabalho é o resultado de estudos desenvolvidos no projeto de
pesquisa “Homem, mundo e cuidado na abordagem fenomenoldgica — o ato de
educar e o exercicio da docéncia em questdo”, vinculado ao Programa de Bolsa
Licenciatura - Prolicen da FE/UFG e que tinha como objetivo basico compreender as
no¢des de mundo, homem e cuidado na obra Ser e Tempo (1927) do filésofo Martin
Heidegger e suas possiveis contribuicbes para uma pratica docente na qual o
professor e os alunos sao convidados a assumirem-se cComo seres-ai no exercicio
constante de construg¢ao de si mesmos mediante o testemunho do outro.

Os temas aqui tratados e suas possiveis implicagbes pedagdgicas sao
pertinentes, por tratar de conceitos que dizem respeito ao modo que cada um de nds
exercita seu ser-no-mundo, além de contribuir para que educadores e gestores
compreendam melhor os atores que fazem parte do processo de ensino-
aprendizagem: o professor e o aluno, enquanto seres-ai obrigados a fazer escolhas
a partir de condicbes de lancamento na existéncia que n&o escolheram.
Consideramos que as reflexdes de Heidegger sobre o Ser-ai (Dasein) humano, tal
como sdo expostas na analitica existencial de Ser e Tempo, corroboram com uma
postura mais auténtica dos sujeitos envolvidos no ato de educar tanto em relagao a
si mesmos quanto em relagdo aos outros sujeitos implicados no processo de ensino-
aprendizagem.

Ser e Tempo (2011) expde as analises de Heidegger no que se refere ao

Dasein’ como um ser de possibilidades. A constituigdo ontoldgica fundamental do

' Dasein (Ser-ai) - O Dasein nao se confunde nem com o homem nem com a humanidade. E no
Dasein que o homem constréi sua histéria, seu modo de ser, sua existéncia. O Dasein ndo é o
homem situado, individual, mas condi¢gao de possibilidade de toda humanidade fatica e concreta. Dai
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Ser-ai é ser-no-mundo, que ndo se refere apenas a um corpo que ocupa um espago.
Mas se refere ao fato de que da mesma forma que nédo ha existéncia sem mundo
também nao ha mundo sem que haja existéncia, porque, o ser humano so6 existe e
se faz ser enquanto existéncia no mundo, nos limites de sua finitude. A relagcao do
Dasein com o Ser significa: ser existéncia, ou seja, ser um constante arrancamento
para aquilo que ele ainda ndo é. Um sair para fora de si mesmo que abre a
possibilidade da perda e do velamento do Ser na articulagdo com os entes, mas que
também abre a possibilidade da iluminacdo do Ser dos entes a partir de tal
velamento.

A condicdo de Ser-no-mundo? obriga o ser humano a se ocupar com as
coisas, se preocupar com as pessoas e também consigo mesmo. Exigindo que o
Dasein se relacione afetivamente, antes que cognitivamente, com o que esta a sua
volta, fazendo com que busque o conhecimento sobre as coisas. Mas antes de
conhecer os entes a sua volta, ele realiza uma espécie de pré-compreensao do que
seria a realidade, pois, para conhecer algo Ihe é exigido um conhecimento prévio
daquilo que é considerado como o conhecimento verdadeiro®.

Ao pensar a diferenga ontolégica entre ser e ente, Heidegger propde uma
nova maneira de pensar e conhecer o ser, o homem e o mundo. O filésofo nao
compreende o ser do homem a partir de uma substancialidade, ou seja, como algo
simplesmente dado encerrado em uma natureza ou esséncia pré-estabelecida, que
determine a principio o seu modo de ser.

Dai o questionamento do fildsofo as concepgdes de homem como sujeito, eu
e subjetividade. Essas concepgbes conduzem a regides de fendbmenos bem
determinados, que objetivam o ser do homem e o entificam a partir de

determinagdes oOnticas, as quais ndo dao conta do carater ontolégico desse ente que

a analitica existencial de Ser e Tempo ndo ser uma antropologia, mas o ponto de partida para uma
ontologia fundamental.

2 O fato do Ser-no-mundo referi-se a um fendmeno de unidade n3o impede a explicitagao
fenomenoldgica de seus momentos estruturais. Como objeto primeiro de sua analise, Heidegger toma
o ser-em como tal. O Ser-em um mundo néo significa o estar presente de uma coisa dentro da outra.
Ser-no-mundo ndo quer dizer que o Dasein € um ente simplesmente dado (Vorhanden) dentro do
mundo. O ser-em um mundo € o intimo permanecer junto a..., 0 demorar-se junto de alguma coisa, o
morar em..., 0 ocupar-se com a manualidade, o preocupar-se com os outros, o correr o risco de
Eerder-se numa existéncia inauténtica.

Mas como se da o conhecimento do mundo? A tradicdo metafisica sempre pressupds em tal
fendbmeno uma relagéo dicotdmica entre Sujeito-Objeto. Tal relagdo de conhecimento, contudo, ndo
coincide com a relacdo hermenéutica que o Dasein mantém com o mundo circundante, que nao é
uma relagdo exterior entre um suposto sujeito cognoscente e um mundo cognoscivel redutivel a
representacgdes.
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se caracteriza como abertura no e para o mundo, como clareira para o ser. Pensar o
ser do homem enquanto abertura ao ser diz respeito ao carater essencial deste ente
enquanto compreensao de ser que, como tal, se caracteriza como o lugar de
acontecimento de ser, de desvelamento e velamento de ser. Nesse sentido,
buscando expressar essa condi¢cdo, Heidegger denomina o ente homem como
(Dasein), (ser-ai). O ai ndo diz respeito a lugar no sentido espacial de extensao ou
de localidade, refere-se ontologicamente a abertura compreensiva onde os entes
podem ser desvelados em seu ser.

Heidegger (2011) também explica que na cotidianidade, que se caracteriza
pela impessoalidade, o que permanece oculto é o ser-no-mundo e o Dasein assume,
de inicio e na maioria das vezes, a existéncia impessoal no cotidiano e guia-se pelas
possibilidades que esta oferece, mantendo-se assim, decaido de suas possibilidades
proprias. Vivendo a vida a partir de possibilidades que ja sdo dadas na abertura do
mundo. Neste estado, cada um é como o outro e ndo sabe que é. O Dasein é
absorvido pelas ocupagbes e preocupagdes do dia-a-dia vivendo ao sabor das
modas e tendéncias da multidao ficando na superficialidade do mundo de todos nés.

Deste modo, em Ser e Tempo (2011) o cuidado remete ao conjunto de
ocupacgodes e preocupagdes do Dasein no exercicio de sua existéncia e marca sua
finitude como ser-para-morte. Devido ao fato do ser-ai sempre se ocupar com as
coisas e se preocupar com as pessoas, o cuidado é algo que faz parte da existéncia
humana.

Neste caso, o Cuidado tanto pode significar desvelo, solicitude, diligéncia,
zelo, atengdo, bom trato quanto preocupacdo, inquietagdo, sentido de
responsabilidade e comprometimento. Ou seja, o cuidado é um modo-de-ser
essencial do ser humano e como ele €, de maneira concreta. Sem o cuidado desde
0 nascimento até a morte o ser humano deixa de ser humano desestrutura-se,
definha-se, perde o sentido e morre. Tudo o que existe e vive - uma planta, um
animal, uma crianga, um idoso, o planeta Terra - precisa ser cuidado para continuar

a existir. E possivel vermos isto na fabula de Higino citada por Heidegger.

Certa vez, atravessando um rio, Cura viu um pedaco de terra argilosa:
cogitando, tomou um pedago e comegou a dar-lhe forma. Enquanto refletia
sobre o que criara, interveio Jupiter. A Cura pediu-lhe que desse espirito a
forma de argila, o que ele fez de bom grado. Como a Cura quis entdo, dar
seu nome ao que tinha dado forma, Jupiter a proibiu e exigiu que fosse
dado o nome. Enquanto Cura e Jupiter disputavam sobre o nome, surgiu
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também Terra (tellus) querendo dar o seu nome, uma vez que havia
fornecido um pedaco de seu corpo. Os disputantes tomaram Saturno como
arbitro. Saturno pronunciou a seguinte decisdo, aparentemente equitativa:
“Tu Jupiter, por teres dado o espirito, deves receber na morte o espirito e tu,
Terra, por teres dado o corpo, deves receber o corpo. Como, no entanto
sobre o nome ha disputa, ele deve chamar-se Homo, pois foi feito de
Humus” (HEIDEGGER, 2011, p.266).

O filésofo reporta a fabula de Higino para mostrar que o cuidado é tao
essencial que é anterior ao espirito infundido por Jupiter e ao corpo fornecido pela
Terra. O cuidado é um a priori, que esta na origem da existéncia do ser humano.
Sem cuidado, o ser humano seria apenas uma porgdo de argila ou um espirito
angelical desencarnado. Alguns pensadores expdem sobre a necessidade de
construirmos um ethos do cuidar, que solidariza e que ama, contrapondo-se ao
ethos da conquista que move a civilizagao técnica-cientifica.

Em busca de novas alternativas para o exercicio da docéncia e de um novo
sentido para o ato de educar, ndo podemos negligenciar a importancia da nogao de
cuidado. Na medida em que tal nogdo remeteria a um processo de conquista da
autenticidade, da autonomia e da singularizagdo do Ser-ai que € o homem, esta
deveria ser a meta de todo processo pedagogico auténtico (MERTENS, 2008).

Nesse sentido uma praxis docente ou qualquer espécie de agcdo pedagdgica
que tome como referéncia a estrutura do cuidado, deve vivenciar uma genuina
preocupagao com o outro na relagdo pedagogica. O aluno ndo deve ser mais
concebido como uma “coisa”, uma entidade abstrata, um numero, com o qual se
ocupa. Ele € um outro ser-ai com o qual se deve preocupar, ser solicito, na tentativa
de arranca-lo do anonimato de sua existéncia e ao mesmo tempo respeita-lo em
suas diferencas. Isso talvez exija além de um professor ou um mero repetidor e
instrutor de técnicas e procedimentos em disciplinas especificas, um educador que
passe a efetivamente se preocupar com seu aluno, ajudando-o a compreender e a
assumir uma existéncia auténtica, singular, prépria, mesmo sabendo que poderosas

forgcas econdmicas, valores sociais e morais impde como norma a adaptagao.

Objetivos
Interpretar e problematizar alguns conceitos basicos da analitica existencial
de Ser e Tempo, com énfase nas nocgcdes de Homem, Mundo e Cuidado e suas

possiveis implicagbes pedagdgicas; Contribuir para o debate atual acerca da
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educacdo e formacado docente, capacitando-me para uma pratica docente mais
consciente, responsavel e libertadora; Contribuir para a formagao dos sujeitos

envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

Metodologia

A metodologia utilizada para a produgao deste trabalho foi basicamente de
revisao bibliografica por meio da analise e interpretagao da obra Ser e Tempo (2011)
de Martin Heidegger juntamente com as obras de outros autores que escreveram
sobre os conceitos e temas tratados por ele.

Os procedimentos utilizados foram: leitura, releitura, fichamento, redacao,
interpretacédo e analise dos dados. Também foram feitas constantes intervengdes do
meu orientador professor doutor Wanderley José Ferreira Junior para
esclarecimentos daquilo que nao foi possivel entender sobre os textos e, apos

esclarecimentos, leituras e releituras a escrita foi um pouco mais tranquila.

Resultados/Discussao

Durante a vigéncia da bolsa obtive ricas experiéncias tanto em relagédo ao
conhecimento tedrico que adquiri sobre o tema e o autor trabalhado quanto na
producado e apresentacdo de trabalhos que foram apresentados em simpdsios e
congressos. Pude também participar do grupo de estudos em fenomenologia da
Faculdade de Educacdo NEPEFE. Outra questdo que me possibilitou uma rica
experiéncia académica foi o fato de, pela primeira vez ter submetido um artigo para

publicagao juntamente com o meu orientador.

Conclusoées

Com a producéao deste trabalho foi possivel entender que 0 homem como um
ser-ai € o resultado dos modos pelos quais ele é cuidado no decorrer de sua vida
para que entdo ele possa dar um sentido auténtico ao seu projeto de vir-a-ser no
mundo. Desta forma, se faz necessario que o educador reflita sobre seu modo de
ser-no-mundo e principalmente sobre a sua atuacdo em sala de aula, no sentido de
analisar para que tipo de sociedade esta formando os seus alunos se, para uma
sociedade mais “humanizada” e que respeite o outro como um individuo singular que

traz toda uma carga ndo somente biolégica, mas também do convivio familiar e da
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cultura da qual faz parte, ou, se para uma sociedade na qual o ser-ai acabe sendo

visto apenas como uma fonte de lucro, de prazer ou um nimero a mais.
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JUSTIFICATIVA E BASE TEORICA

Esta investigacdo se insere no contexto das discussdes acerca do uso de
tecnologias no meio educacional e pergunta pelo modo como se da o estudo da
geometria topoldgica na escola, em especial nos anos iniciais, e pelas possibilidades
de fazé-lo mediados pelo uso de videos e softwares.

A Geometria topoldgica é apresentada por Duhalde (1998), em suas
caracteristicas fundamentais, a partir de uma experiéncia do desenho de uma figura

em um balo:

(...) as figuras sao submetidas a transformagdes tdo violentas que perdem
todas suas propriedades métricas e projetivas, com a condigdo de que nao
se produzem cortes. Se temos desenhado um quadro em um baldo, e lhe
inflamamos, observaremos que nao se conserva a retitude, tampouco as
medidas de seus lados e de seus angulos. No entanto, conserva-se a: -
proximidade ou aproximagao; - separacgao; - ordem ou sucessao espacial; -
continuidade de linhas e superficie. (DUHALDE, 1998, p. 63 e 64.)

Lorenzato (2006), baseando-se em Piaget, entende que a crianga inicia sua
compreensao espacial pelas relagbes topoldgicas (vizinhanga, contorno, ordem,
separacgao, continuidade...); apos esta iniciagcdo passa para a fase projetiva, quando
comecga a perceber que as formas e dimensdes dos objetos dependem do ponto de
vista de quem os observa; e, finalmente chega a fase euclidiana, quando percebe

que os angulos, distancias e formas sdo conservados.

Neste estudo procuramos tratar o estudo de topologia mediado por recursos
tecnolégicos. Fundamentamos nosso trabalho em Levy (1996) que exalta os novos
modos de pensar e agir mediados pelas novas tecnologias; Valente (1994), que
evidencia o papel facilitador que o computador pode desempenhar na educacao e
alerta para a necessidade de uma formagdo que oriente o professor para um
trabalho efetivo, com clareza dos objetivos das atividades que se propde a
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desenvolver como uso de softwares; Mendes e Grando (2008), que apresenta o
contexto tecnologico como possibilidade de experimentar o saber matematico de
uma maneira critica; e por fim, por Belloni (2001) que traz reflexdes sobre o
despreparo dos professores para atuar em uma escola inserida em uma sociedade

informatizada.

Considerando a compreensdo trazida por estes autores, procuramos
compreender melhor alguns conceitos topolégicos que poderiam compor o estudo

de geometria na escola, aliando-a a recursos tecnoldgicos.

OBJETIVO

- Desenvolver um estudo compreensivo de conceitos basicos de tipologia;

- Realizar um levantamento de objetos de aprendizagens tecnolégicos (software e
videos) que pudessem favorecer ao estudo destes conceitos, e explicitar suas

caracteristicas.

METODOLOGIA

Para a realizacdo deste trabalho desenvolvemos estudo bibliografico com
levantamento e analise de pesquisas que orientam o estudo da geometria topoldgica
no Ensino Fundamental, interrogando-lhes pela questdo inquiridora, conceitos
explorados, e atividades sugeridas. Em paralelo ao estudo dos textos,
desenvolvemos um levantamento de softwares e videos educacionais que
possibilitassem o estudo da Geometria Topolégica. Com os softwares e videos
compilados foi realizado um estudo analitico apresentando ao leitor: cenarios,

personagens, conceitos

RESULTADO E DISCUSSAO

A topologia é apresentada pela pesquisas em Educagcdo Matematica como
uma geometria qualitativa, isto &, atenta a propriedades geométricas que sao
invariantes mesmo quando submetidas a transformagées. (PERES, MOREIRA E SA,
2011). Varias destas pesquisas (RISSI e FRANCO, 2008; LEIVAS, 2008; MOREIRA,;
PERES e SA, 2011; OLIVEIRA et al., 2012) ao contatarem a quase auséncia de
estudos no campo da geometria topolégica no contexto da sala de aula do Ensino

Basico, indicam a necessidade de estuda-la, ja nos anos iniciais do Ensino
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Fundamental e sugerem atividades que poderiam ser desenvolvidas com alunos nas
aulas de matematica com o proposito de desenvolver conceitos como: grafos,
vizinhanga e proximidade, continuidade e separacéao, dentro e fora e ordem.

Os mesmos conceitos explorados nas atividades das pesquisas acima citadas
foram buscados em softwares e videos. Tal busca se deu a partir do site levando-
nos a jogos on line e videos que foram por nés analisados investigando por suas
possibilidades auxiliar no processo de ensino-aprendizagem. Os jogos compilados
(QUADRO 1) foram por nés vivenciados e os videos (QUADRO 2) assistidos, e
descritos identificando os conceitos explorados, as situagdes apresentadas, os

personagens e cenarios.

Quadro 1: Softwares para o estudo de nogdes topolégicas

Titulo do Conceitos Descri¢ao do Jogo
Software topoplégicos
Com um tablado de dominé o jogador deve desenhar, com o
mouse, o caminho das pecas de domind para que sejam
derrubadas. E necessario que o caminho desenhado tenha
1. Domind continuidade em suas linhas para derrubar todas as pegas e
Draw’ Continuidade alcancar a maior pontuacdo possivel...

2.Rollercoaste

Em um parque de diversbes, o jogador deve construir, com o
mouse, o caminho a ser seguido pela montanha russa. A
organizacdo dos trilhos deve ser orientada para capturar as

r creator’ Continuidade moedas do cenario.

Vizinhanga/sepa | Em um quebra cabecga, o jogador deve alterar a posicdo das
3. Ligar as | ragdo e | pegas até montar a imagem
pecas continuidade
4, Honey | Vizinhanga/orde | O urso protege a colméia das abelhas e para elimina-las &
trouble* m necessario fazer combinacbes de 3 ou mais bolas da mesma cor

5. Ligar os

Jogo baseado em grafos com vértices fixos e méveis. Possui
pontos vermelhos ligados por linhas e pontos azuis. O jogador
deve mover os pontos vermelhos para que as linhas passem por

pontos Grafos cima dos pontos azuis.
6. Estacione | Vizinhanca/orde | Em uma garagem, o jogador deve estacionar os carros nas vagas
os carros® m de garagem da sua cor
7. lcosien: O jogo parte de pregos sobrepostos em figuras geométricas,
Ligue os entre os quais o jogador deve passar uma linha a partir da
pontos’ Grafos conexdo de pontos.

O jogador deve colocar numeros dentro da piramide de forma que
8. Magic | Grafos/dentro e | quando somados todos os numeros em um triangulo, o resultado
Pyramid® fora deve ser igual a um numero dado em cada fase
9. Jogo da Classico jogo da velha, onde os jogadores jogam alternadamente,
velha® Ordem

! http://clickjogos.uol.com.br/Jogos-online/Acao-e-Aventura/Domino-Draw/

? http://clickjogos.uol.com.br/Jogos-online/Acao-e-Aventura/Rollercoaster-Creator/

> http://www.wambie.com/jogos/jogo/LIGAR_AS PECAS-jogo-3116.html

* http://jogosonline.clickgratis.com.br/puzzle/honey-trouble.html

> http://www.jogosdelogica.net/nodes-mova-os-circulos-vermelhos-para-que-as-linhas-passem-nos-circulos-

azuis.htm

% http://www.jogosdelogica.net/parking-zone-estategia-e-logica-para-estacionar-os-carros-nas-vagas-certas.htm
7 http://www.jogosdelogica.net/icosien-ligue-os-pontos-complicado-e-estimulante. htm
¥ http://www.jogosdelogica.net/magic-pyramid-%E2%80%93-disponha-os-numeros-e-forme-triangulos-

magicos.htm
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uma marcagao por vez
10. Passadeiras rolantes para transportar os objetos para dentro dos
Passadeiras contentores
rolantes'® Dentro e fora
11.  Penalty Disputa de pénaltis entre equipes um campo de futebol. O
Shootout objetivo € marcar o maior numero de gols, para isso € possivel ao
2012" Dentro e fora jogador escolher a velocidade, altura, direcéo e forca do chute.

Os softwares de n° 1, 2 e 3 possibilitam trabalhar com a nocao de
continuidade. Padilha (1990, p.6) define este conceito como com sendo "o
reconhecimento de uma figura em constantes transformag¢des (no decurso de
estados sucessivos)’. Encontramos a possibilidade de planejar estudo para a
relacdo de vizinhanga a partir da vivéncia dos softwares de n° 3, 4 e 6. Para Leivas
(2008) a relacdo de vizinhanga € a mais elementar, pois trata-se da descoberta dos
elementos que podem ser percebidos num mesmo campo de observagao

A teoria dos grafos (SAMPAIO 2008, apud MENDES E SA, 2010, p.6) é uma
figura constituida de um numero finito de arcos, chamados arcos ou arestas do grafo
e podem ser explorada pelos softwares de n° 5, 7 e 8.

O conceito de ordem ou sucesséo espacial, apresentado por Padilha (1990,
p.4) como aquele que “estabelece-se entre elementos ao mesmo tempo vizinhos e
separados, porque distribuidos um em seguida do outro”, pode ser explorado a partir
dos softwares de n° 6 e 9. Os softwares identificados para o estudo da nocéo de
dentro e fora foram os de n. 8, 10 e 11.

Quadro 2: Videos para o estudo de nogdes topoldgicas

Titulo do | Conceitos Descrigao do video
Videos topoplégicos

Mostra a construgdo da faixa de Moebius que se caracteriza
1. Faixa de por transformar continuamente uma superficie plana, de dois
Moebius' Continuidade lados, em uma superficie espacial com um Unico lado.
2. Dr. - . Sdo animagdes de uma viagem espacial para o mundo

Bidimensional e | .y : :
Quantum tridimensional bidimensional. Nessas viagens o professor sempre estabelece
visita a P relacdes com o mundo bidimensional e tridimensional, o que
.1 | topoldgicos... o . L

Planolandia possibilita contrapor-se a conceitos topoldgicos.

Os videos Dr. Quantum visita a Planolandia possibilitam, dentre outras coisas,
refletir sobre os limites da geometria Euclidiana para a representagédo do mundo de
nossas experiéncias, abrindo possibilidades para a introdugdo da geometria

topologicas.

? http://elcio.com.br/velha/
' http://www.gimme5games.com/play-game/conveyor
" http://www.games1.com/Game/Penalty Shootout 2012
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Neste levantamento apresentamos diferentes softwares que podem ser
trabalhados nos diversos niveis do ensino fundamental, entretanto, eles ndo o séo
em si. Cabe ao professor planejar atividades de vivéncia e relexdo conduzidas para

se pensar conceitos da geometria topoldgica.
CONCLUSAO

Nosso estudo buscou refletir sobre a inser¢do da topologia como conteudo a
ser trabalhado em sala de aula desde os anos iniciais e também apresentar opgdes
de uso de softwares e videos como ferramentas neste processo, trazendo
possibilidades de materiais para o estudo de geometria topolégica.

Ressaltamos que a utilizagdo de videos e softwares, em sala de aula, precisa
se dar acompanhado de um planejamento pedagoégico de modo refletido e com o

estudo e compreensao de cada objeto.
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HISTORIA E VIDA EM NIETZSCHE: A HISTORIA A SERVICO DA VIDA.

Nayara Cristina Teixeira GOMES, Rafael SADDI,Faculdade de Historia,

navara.historia@gmail.com

Palavras-chave: Historia, Verdade, Vida, Nietzsche.

Com pretensdes um pouco menores do que encontrar um sentido para a Historia,
desenvolvemos o referente projeto, cuja problematica central estava direcionada a
compreender a relagdo entre histdria e vida no pensamento de um autor, Nietzsche. Tal
recorte foi feito com leituras preliminares que direcionaram nossas angustias de
historiadores em construgdo a uma discussdo que tem se tornado crescente em todo o
universo onde a historia erudita circula, trata-se de perceber os limites que separam a
historia ensinada em sala de aula e a historia académica, tendo como intuito contribuir
teoricamente com a Didatica da Historia e, desta forma, estreitar os elos que circundam
estes dois universos. Inferir e aceitar que existe essa relagdo limitada entre ambos ja nos
parece um bom passo para que haja um remanejo de conteido e um esfor¢o voltado a
mudancas que atualizem as necessidades da matéria dentro e fora do ambiente escolar.
E importante para nés historiadores afirmar o nosso objeto perante os olhares curiosos
do mundo, da mesma forma parece-nos imprescindivel que tais olhares ndo se percam
em meio a calinias de um presente sem referéncia de sua trajetéria. H4 muito me
distanciei de uma pergunta que assombra alunos e historiadores, para que a historia
serve? Entre uma leitura e outra, e ndo menos com a pratica do estagio, pude observar
que mudar o foco da questdo poderia ser o caminho, ndo apenas para decifrar a filosofia
do nosso autor, mas também para encontrar uma resposta satisfatoria a esta questdo que
tdo profundamente nos encabula. Parece-me mais importante refletir sobre como a

historia nos serve, ou quem sabe, como nos servimos da Historia para a vida.

Partindo da problematica ja exposta, optamos por esmiucar nosso subsidio
tedrico, buscando pensar os tratos histdricos com o presente e suas implicagdes com
este. Na obra fundamental para nossa pesquisa “Segunda Consideragao Intempestiva”, o
filosofo, ousando uma vez mais, indagou sobre a existéncia de uma utilidade da historia.
Ao termos um cuidado especial com essas leituras tornou-nos claro que o autor, que se
colocou a frente das mais duras criticas a ciéncia histéria, buscava também valida-la,

fornecendo-lhe uma Identidade capaz de fazé-la atil ao homem em seu cotidiano.
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Nietzsche comunica com amargura o esfacelamento de elementos culturais
presentes na antiguidade e lamenta o louvor a tempos de mediocridade, que se
denominam modernos, mas que parece ndo passar de regresso humano. Deste modo o
filosofo se aprofunda em discutir dois universos extremos, a Alemanha moderna ¢ a

Grécia Antiga.

“[...], pois ndés modernos ndo temos absolutamente nada que
provenha de ndés mesmo; somente na medida em que nos entulhamos e
apinhamos com épocas, habitos, artes, filosofias, religides, conhecimentos
alheios, tornamo-nos dignos de consideracdo, a saber, enciclopédias
ambulantes, com o que talvez um antigo heleno extraviado em nosso tempo

nos dirigisse a palavra.” (NIETZSCHE, 2003 p.34,35).

Essa critica histdrica ao cientificismo moderno ¢ fundamentada por uma questao
ndo menos importante, a questdo da verdade. Nietzsche expde sua teoria de forma a
exaltar que os homens modernos pensam mais do que agem, usa do passado apenas para
fortalecer sua crenca em um idealismo cultural roto. Para estes a ciéncia é o unico e
fundamental caminho, mas este caminho ¢ também sua perdi¢do, pois ndo ha verdades
inteiri¢as, ndo ha uma fonte limpida de conhecimento, e tdo pouco, uma condi¢cdo nata
que estabeleca uma via segura, estes homens tendem a conhecer a verdade em todas as
coisas, mas ndo sabem nada de si mesmos. As esquinas da esperanga se fecham para
eles e o tempo j4 ndo os permite saborear a esperan¢a ou a terna felicidade cabivel

somente aqueles que se deixam envergar pelo instinto. (NIETZSCHE, 2001)

“[...] na medida em que, agora, assemelha-se aquele demoénio sem
ser desde o principio algo mais que um pobre homem; e, sobretudo, na
medida em que tem que expiar a todo instante em si mesmo sua humanidade
e se consumir tragicamente em uma virtude impossivel — tudo isto coloca em
uma altura solitaria, como o exemplar mais veneravel do género humano;
pois ele quer a verdade, s6 que ndo apenas como um conhecimento frio ¢ sem
consequéncias, mas como uma juiza que ordena e pune, a verdade ndo como
posse egoista do individuo, mas como direito divino de tresloucar todos os
marcos das propriedades egoistas, em uma palavra, a verdade como tribunal
do mundo e como algo inteiramente diverso da presa capturada e do prazer

de um tnico cagador.” (NIETZSCHE, 2003 p.48,49)

Para o fil6sofo a posi¢do da ciéncia moderna ¢ a posigdo Socratica que se opoe a
tragédia Grega, enquanto expressao de uma compreensao profunda e instintiva. O

suicidio da Arte tragica pelo Socratismo de Euripedes submeteu o homem a um palco
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que nao lhes pertencia, impossibilitando o exaltar de seus anseios. No modernismo 0s
homens se prostram a verdade Socratica, a verdade que paralisa a acdo. Da se aqui as
possibilidades de uma critica a ciéncia e por sua vez os questionamentos que permitiram
a Nietzsche as indaga¢des que mais puramente nos interessa - a utilidade e desvantagem

da historia para vida. (NIETZSCHE, 2007)

Certamente precisamos da historia [...] Precisamos dela para a vida
e para a a¢do, ndo para o abandono confortavel da vida ou da acdo ou mesmo
para o embelezamento da vida egoista e da a¢do covarde e ruim. Somente na
medida em que a histéria serve a vida queremos servi-la. (NIETZSCHE,

2003, p.05)

A Cultura Socratica constroi valores paralisando a criagdo. O homem encontra-
se neste contexto sucumbido dele mesmo, busca-se a verdade no conhecimento, mas é
evidente que o homem se perde ao procurar a verdade inteligivel nas coisas, ¢ se perde
por ausentar-se dele mesmo, de sua propria verdade. Encontramos também em seus
escritos um aporte artistico que descaradamente mostra a que veio: “A esses homens
sérios sirva-lhes de licao o fato de eu estar convencido de que a arte ¢ a tarefa suprema e
a atividade propriamente metafisica dessa vida...” (NIETZSCHE, 2003 p.23) E
esbraveja: “O homem nao ¢ mais artista, tornou-se obra de arte...”. (NIETZSCHE, 2003
p.28) Sao afirmacdes como esta que torna valido o posicionamento que o filésofo
assume diante da historia, a historia deve ser arte, a arte do esquecer. Pela arte é
possivel ao homem preencher o vazio de sua existéncia, gerir suas emogdes € seus
pensamentos. Na filosofia nietzschiana a arte expde-se como uma alternativa a ciéncia,
mas ndo como uma negacao da mesma, e intensifica-se ao provocar-nos a perceber que
a histoéria que nao serve a vida e limita o agir, ¢ uma histéria inatil. Somos encorajados a
fazer da historia um aparato para a vida e também orientados a nega-la para bem viver.

(NIETZSCHE, 2007)

Concluimos que a histéria ndo deve ser tomada como método instrutivo, posto
que invariavelmente quando recorre aos “conselhos” elaborados pelo tempo, 0 homem
deixa de produzir a sua propria historia, e esta quando ndo percebida como um meio de
servir a vida, enquanto ciéncia produzida pra si mesma torna-se invalida. “Isto significa:
precisamos dela para a vida e para a acdo [...] Somente na medida em que a histéria
serve a vida queremos servi-la.” (NIETZSCHE, 2003, p.05). As criticas nietzschianas

possibilitam uma reflexdo do modelo de interpretagdo da historia. Para ele, o excesso de
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histéria se torna desvantajoso ao homem e a falta da mesma tornaria a humanidade
impossibilitada. Em todas as suas obras o fildsofo exalta o querer viver, a busca por
uma vida sem rédeas, sem um dever constante, o que se justifica pelo ndo padecer do
homem diante de seus ciclos, da moral, cultura ou mesmo diante de seu passado, que
ndo raramente o arrasta € o limita, mas se tais limites histéricos podem inviabilizar um
subito sopro de vida no presente ou mesmo estabelecer uma quebra com as ilusdes e
pretensdes futuras, também ¢ certo que este passado estreita os elos do homem com ele
mesmo, com Sseu espago € tempo, constituindo um panorama de certezas provisorias que
instigam e promovem alternativas morais e praticas, para orientagdo de seu caos
eminente a um quadro de organizagdo, mesmo que este funcione como um anestésico

transitorio.

Ao definir modos de relacdo do passado com o tempo presente através da
histéria monumental, antiquaria e critica, o autor promove um aparato que indica que
essa historia assume papéis distintos diante de dado posicionamento. O que se busca
quando se volta ao passado ¢ a manuten¢do da autoria do homem por sua histéria ou a
afirmacdo deste perante a vida para ultrapassar as barreiras de um eterno devir. Ao
validar que essa historia ¢ capaz de assumir formas distintas diante de dado olhar, nos ¢
permitido pensar que a complexidade da importancia desta no presente esta no proprio
presente e ndo na constru¢io ou reconstrucio paralela dos fatos. E preciso uma ciéncia
que atue no melhoramento da vida humana, pois também ndo ¢é possivel crer em uma
existéncia irracional. Nietzsche trilha ndo somente uma histéria desvantajosa a vida,
mas também uma histoéria necessdria @ manutengdo da mesma. Entendemos que a
historia enquanto ciéncia deve agir de modo a levar o homem ao resgate da
espontaneidade e criatividade, proporcionando uma nova forma de pensamento e
estabelecer continuamente o prazer pela existéncia, de medida a suprir as caréncias

produzidas pelo tempo.

Para a Didatica da Historia, as reflexdes de Nietzsche podem trazer diferentes
contribuigdes. Primeiramente, a respeito dos fundamentos de uma nova didatica da
Histéria. Uma disciplina que se preocupa com a aprendizagem e o ensino da historia
deve-se perguntar pelo que Riisen chamou de “fundamentos mundanos da vida da
Historia”. (2001). Isto quer dizer que a Histéria possui uma funcdo de orientacdo na
vida e que esta fun¢do ¢ condicdo para a elaboracdo de uma didética da histéria. Ora, se

a historia nao for importante para a vida, ndo ha porque ensinar e aprender historia.
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Segundo, que aprendemos Historia independente do ensino da Historia. Os homens em
sua vida se relacionam com o seu passado, do qual, como afirma Nietzsche, ndo podem
correr. Logo, pensamos que uma Didatica da Histéria ndo deve ser reduzida ao ensino
escolar da historia, mas pensar também o aprendizado histérico que ocorre nos meios
pré e extra-cientificos e escolares. Podemos refletir, sobretudo, sobre a influéncia do
modo como os homens na vida pratica lidam com o seu passado no ensino da historia
nas escolas. Isto €, os alunos ja lidam de alguma forma com o passado e vivem em um
meio onde a relagdo com a historia é estabelecida de forma viva. Isto deve ser levado

em consideracdo em uma Didatica do ensino de historia. (2007)

Por ultimo, e consequentemente, constatamos que no ensino de historia deve-se
empregar um sentido historico que fortaleca os elos do homem com seu presente,
fazendo trilhar um caminho que ndo se fortaleca através de um apanhado de escombros,
que ndo faca do passado um limite insuperdvel. A Histéria ndo deve ser percebida como

uma ciéncia morta, mas sim como um aparato para a vida.
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Justificativa / Base teérica

Apresentamos, neste trabalho, andlises de dados que foram coletados
em instituicbes publicas de ensino da cidade de Jatai-GO entre o segundo
semestre de 2011 e o primeiro semestre de 2012. Trata-se entdo, de uma
turma de ensino fundamental (7° ano) de uma escola estadual, uma turma de
ensino médio (3° ano) de uma instituicdo federal e de uma turma de
Letras/Inglés (5° periodo) de uma universidade federal. A analise desses dados
¢é feita a partir da revisao bibliografica no campo de estudos sobre a influéncia

de fatores afetivos no aprendizado de linguas estrangeiras.

Os estudos sobre a afetividade, na relagdo com ensino e aprendizagem
de linguas, sdo bastante recentes, até pouco tempo os mesmos ndao eram
considerados nessa relagdo. Segundo os pesquisadores Cardoso e Lima
(2004), a partir da década de 70 surgem abordagens como a abordagem
Comunicativa, que comegam a chamar a atencado para os universos afetivos
dos alunos, pensando neles de uma forma mais ampla, ou seja, comegou a se
olhar para outros aspectos e nao mais, somente, para os aspectos cognitivos
que, tradicionalmente, marcaram presenca nesses estudos.

Quando alunos e professores comegam a falar mais sobre seus medos,
frustragdes, motivacdes e entusiasmos sobre o ensino e o aprendizado, eles
acabam mostrando o quanto o aprendizado e o ensino sao atravessados pela
afetividade singular de cada pessoa.

Objetivos
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O objetivo geral desta pesquisa foi explorar os fatores afetivos envolvidos
no processo de ensino/aprendizagem de lingua estrangeira.

Os objetivos especificos foram de investigar como a motivagao,
autoestima, ansiedade e crengas estdo presentes durante a aprendizagem de
escrita em lingua inglesa, sob o ponto de vista dos alunos e dos professores,
oferecer aos estudos de Aquisigado de Segunda Lingua, dados importantes que,
de alguma forma, possam contribuir para o processo de ensino/aprendizagem
de escrita em LE e também de adquirir mais conhecimento com relagéo aos
fatores afetivos, ja que esses contribuem ou dificultam o aprendizado da escrita
em LE.

Metodologia

Esta pesquisa, predominantemente qualitativa, foi desenvolvida em
instituicbes publicas de ensino, em uma turma de ensino fundamental (7° ano)
de uma escola estadual, uma turma de ensino médio (3° ano) de uma
instituicdo federal e de uma turma de Letras/Inglés (5° periodo) de uma
universidade federal.

Como instrumentos de coleta foram utilizados dois questionarios
respondidos por alunos e professores e entrevistas também respondidas pelos
mesmos. Os questionarios foram respondidos por todos os alunos de cada
turma e também pelos professores de cada turma e as entrevistas foram feitas

com dois alunos de cada turma e também com os professores de cada turma.
Resultados/Discussao

O primeiro fator investigado foi o da aufoestima. Segundo Miranda
(2008), a autoestima € o resultado de uma auto avaliacdo, feita por cada
individuo, a partir de suas trocas com o meio, sendo de natureza plural e
instavel, ou seja, n&o ha autoestima totalmente estavel. De acordo com o autor,
a autoestima interfere diretamente na vida das pessoas, pois esta ligada ao
gue cada pessoa pensa sobre si mesmo.

As turmas de ensino fundamental e médio ndo se percebem de maneira
muito positiva em relagdo as produgdes escritas em inglés e também tém
dificuldades no tocante as possiveis exposigdes frente aos colegas, como é o
caso da primeira turma, e exercicios de comparagao de rendimento, como foi o

caso da segunda. As professoras das turmas em questdo também
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compartilharam da mesma visdo de seus alunos, mas sempre lembrando de
que existem alunos que se diferenciam da maioria, ou seja, se mostrando mais
autoconfiantes. A turma de ensino superior tem uma visao diferente sobre si
mesma, apresentando-se mais autoconfiante e consequentemente com uma
autoestima mais positiva. No entanto, o professor da turma tem outra visao
sobre a mesma.

O fator motivagdo também se faz presente como um dos fatores que
mais influenciam no aprendizado de linguas. Segundo Andrade e Norton
(2011), o tedrico Dornyei (1994) apresenta um conceito de motivagao que
consiste em trés niveis, que seriam o nivel da lingua, o nivel do aprendiz e o
nivel da situagdo de aprendizagem. Sendo que, a partir desses niveis tem-se
uma ideia da dimensao social ou extrinseca, pessoal ou intrinseca e da matéria
educacional, em relagdo a motivagdo no aprendizado de linguas, trazendo,
dessa forma um conceito de motivagdo mais amplo, ou seja, que nao se detém
a esfera individual, mas também as condi¢cdes sociais e materiais de ensino,
que também influenciam a motivagao no individuo.

As motivagdes das trés turmas podem ser caracterizadas como
motivagdes mais extrinsecas ou sociais. Pode-se perceber que a maioria dos
alunos das trés turmas s&o motivados a estudar inglés por motivos
profissionais, de vestibular e por certo status que a lingua pode proporcionar.

O proximo fator sdo as crencas, que foram divididas em quatro subitens.
De uma maneira geral, as crengas estao presentes no nosso cotidiano, pois é
nessa relagcéo que elas sao construidas. Mastrella (2002), apresenta em sua
dissertagao, alguns conceitos sobre crencas. Dentre eles destacam-se dois que
indicam maior proximidade com nossos estudos, o primeiro € o da estudiosa
Horwitz (1988), que apresenta as crengas como opinides ou nogdes
preconcebidas sobre aspectos da aquisicdo da segunda lingua, o outro
conceito, de Wenden (1986), pensa nas crengas como opinides relacionadas
as experiéncias ou opinides de pessoas relevantes para o individuo.

A ansiedade, outro fator importante, também tem sua parcela de
influencia nas relagbes de ensino e aprendizado, sendo, muitas vezes,
colocada como a vila dessas relagbes. Welp (2009), cita como referéncia,

Spielberger (1979), que percebe a ansiedade como um processo, ou seja, uma
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complexa sequencia de eventos cognitivos, afetivos e comportamentais, que
por sua vez, sao despertados por um estimulo estressor.

Pode-se destacar que, a turma de nivel fundamental se sente mais
apreensiva em relagao a escrever em inglés, principalmente quando a escrita
esta ligada a uma avaliagao. Nos niveis médio e superior ha uma tranquilidade

maior no tocante a escrever na lingua e nas avaliagdes.
Conclusoées

Através desse estudo, percebeu-se o quanto € importante que estudos
nessa area sejam desenvolvidos com mais intensidade, pois 0 que se investiga
esta ligado a algo mais amplo do que o ensino/aprendizagem, mas sim
também, esta intrinsecamente relacionado com o desenvolvimento humano,
com as singularidades e proximidades entre os individuos no momento em que

se relacionam.

O ensino e aprendizagem de linguas € uma atividade relacional entre
individuos e grupos, pode-se dizer que se trata de um encontro, tanto de
pessoas e afetos quanto de culturas e inteligéncias, que se atravessam o
tempo inteiro, se perdem e se encontram ou se modificam e se mantém no
mesmo lugar como que numa brincadeira. Portanto, estudos nessa area
emergem para tentar compreender as relagdes nesse campo e também para
contribuir, de alguma maneira, para que estas relacbes sejam cada vez mais
saudaveis e que tenham consequéncias positivas para ambas as partes,

alunos e professores.
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SIGNIFICAGOES NA FORMAGCAO DE PROFESSORES: UM ESTUDO
SOBRE A ARTICULAGAO ENTRE AS DIMENSOES DA TEORIA E DA
PRATICA EM UM CURSO DE LICENCIATURA
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de Letras; albapsico@hotmail.com

Formacao de professores — Dimensdes da Teoria e da Pratica — Educacao

Superior — Processos de Significacao

Justificativa / Base tedrica

Esta comunicagcao tem como objetivo apresentar os resultados de um
estudo realizado entre os meses de agosto de 2011 a julho de 2012. Tal projeto
de pesquisa teve como proposta o estudo das significacées e das concepgdes
relacionadas com a articulagdo entre as dimensdes da teoria e da pratica em
um curso de Licenciatura de nivel superior.

A legislacao educacional em vigéncia define e orienta que a articulacao
entre as instancias da teoria e da pratica deve ser um dos fundamentos das
licenciaturas. O artigo 61 da LDB/1996 enfatiza a necessidade de “associagcéo
entre teorias e praticas” (BRASIL, 1996); e o artigo 3° das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao dos Professores da Educagao Basica,
ressalta a importancia da “coeréncia entre a formacédo oferecida e a pratica
esperada do futuro professor” (BRASIL, 2002).

Gamboa (2003) apresenta trés abordagens que conceituam a relagao
entre teoria e pratica de forma distinta:
(a) ideal racionalista - abordagens que privilegiam o papel da teoria;
(b) pragmatico-utilitarista - abordagens que enfatizam a pratica como critério
para validagao da teoria;
(c) dialética — ndo considera a relacdo entre teoria e pratica em termos de
adequacao de uma a outra, mas de complementacdo e de conflito,
considerando que “é a propria relagao entre elas que possibilita sua existéncia”
(p.125).

A relacdo entre teoria e pratica € mais complexa que uma simples

relacdo de implicacdo causal, na qual os saberes cientificos mantém uma
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relagdo constitutiva (teoria) com os saberes da experiéncia (pratica). E partindo
dessa discusséo, é relevante desenvolver estudos que busquem compreender
as concepgoes assumidas na tarefa de articular teoria e pratica nos cursos de

formacgao docente.

OBJETIVOS

Objetivo geral: compreender as possibilidades de um curso de licenciatura
desenvolver a articulagdo entre as dimensdes da teoria e da pratica, por meio
da analise das significagbes e das concepgdes que orientam as praticas

pedagogicas.

Objetivos especificos:

(1) Identificar as significagbes que orientam o processo formativo em um curso
de licenciatura, por meio da analise das concepcbdes dos docentes e dos
discentes do curso.

(2) Investigar as possibilidades de articulagédo entre teoria e pratica propiciadas
pela matriz curricular de um curso de licenciatura.

(3) Analisar como as concepg¢des dos docentes e dos discentes, juntamente
com as caracteristicas da matriz curricular de um curso, favorecem a

articulacao entre as dimensdes da teoria e da pratica na licenciatura.

Metodologia

A questao central a ser atendida pela metodologia, na abordagem
adotada, é a compreensao dos processos de significacdo que sao produzidos
na interagdo humana, situados em um determinado espaco e tempo,
orientando e dirigindo a ag&o dos sujeitos.

O processo de significagdo é caracterizado pela relagdo estabelecida
entre sujeito e contexto social, sendo essa relagdo estabelecida atraveés da
linguagem, caracterizando assim a natureza relacional do individuo
(SANTANA, 2010). Segundo Vygotsky (2000) a linguagem é a principal
responsavel pela mediagdo entre a realidade interna (subjetiva) e a realidade
externa (social) do individuo. E o significado deve ser visto como as
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interpretacdes estabelecidas pelo individuo, através do confronto entre pessoal
e coletivo (BRUNER, 1997).

Buscamos ao longo de nosso estudo atender aos objetivos deste plano
de trabalho fazendo um comparativo entre os significados produzidos por
professores-formadores e professores-em-formagao e o Projeto Pedagdgico de
Curso (PPC).

Este estudo € um desmembramento da pesquisa de doutorado realizada
pela coordenadora do projeto de pesquisa (SANTANA, 2010), a qual resultou
em um significativo banco de dados, que nao foi totalmente explorado e
analisado. O Projeto foi apresentado ao Comité de Etica da Universidade de
Brasilia, pois a pesquisa foi vinculada ao Programa de Pd6s-Graduacado do
Instituto de Psicologia da Universidade de Brasilia (UnB).

O contexto de pesquisa foi uma Instituigdo de Ensino Superior (IES)
publica do estado de Goias, que oferecia um programa alternativo de
licenciatura.

Os participantes do nosso projeto de pesquisa foram os professores-
formadores (docentes da licenciatura) e os professores-em-formacado (PF),
discentes do curso e que atuam no ensino basico de escolas publicas e
particulares do estado de Goias.

Para a construcdo dos dados foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com os professores-formadores e com os professores-em-
formacdo (PF). As entrevistas foram feitas de forma individual com os
professores-formadores e em grupo com os PF. Em nosso estudo realizamos
analises do material empirico produzido nas entrevistas e fizemos uma analise
documental do Projeto Pedagogico do Curso (PPC).

A analise dos dados foi feita em trés momentos:

a) Leituras repetidas para reconhecimento e familiarizagdo com o material
empirico;

b) Identificacdo de significados nas entrevistas e no PPC que remetiam as
instancias da teoria e da pratica;

c¢) Relacao entre os significados identificados no documento com o conjunto de
significados observados nas entrevistas, e analise fundamentada no estudo

tedrico realizado anteriormente.
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Organizamos a analise em trés eixos de significagdo, compostos cada
um por conjuntos de significados acerca das dimensdes da teoria e da pratica,
com vistas a compreender como tais significados orientam as praticas dos

professores-formadores.

Resultados / Discussao

Eixo de Significacdo 1: Um objetivo que desarticula

Em nosso primeiro eixo, destacamos como o Projeto Pedagdgico de
Curso (PPC) articula as instancias da teoria e da pratica e como a estruturagao
do curso é percebida pelos professores-formadores e PF.

Através da analise do PPC, percebemos que o curso apesar de ter como
principal objetivo a articulacdo entre teoria e pratica, em muitos momentos
ainda é estabelecida uma dicotomia entre tais dimensoes.

Eixo de Significacdo 2: Livrando-se do passado

Nessa categoria abordamos alguns significados para teoria e pratica
adotados pelos professores-formadores e PF, antes do conhecimento da viséo
dialética propiciado pelo PPC entre teoria e pratica. A base de formacao desse
eixo de significacdo foi observar as entrevistas dos professores-formadores
sobre sua pratica antes de iniciarem sua carreira docente em um curso
superior. Destacamos que 3 dos 4 professores-formadores iniciaram suas
carreiras docentes antes da conclusao do curso de licenciatura, um deles antes
mesmo de terminar o ensino regular (Ensino Médio). Sendo assim,
percebemos que os professores nao detinham conhecimento tedrico suficiente
para a pratica docente, o que existia era um conhecimento técnico,
proporcionado pela experiéncia de sala de aula sem nenhum cunho tedrico e
cientifico. Essa situagao contribuiu com a dicotomia entre teoria e pratica.

Eixo 3 de Significacdo: Uma nova visao para o presente/futuro

Nessa categoria agrupamos os significados que mostram alguma
contradicdo, talvez um inicio de transformacdo, em relacdo a visdo dos
docentes e PF para a relagdo entre teoria e pratica. Percebemos nas duas
ultimas categorias, que apesar do esfor¢o para enxergar essas instancias de

forma dialética, ainda encontramos a dicotomia. Nessa ultima categoria,
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mostramos o desenvolvimento dos professores-formadores e PF, que o curso

analisado proporcionou.

Conclusao

Foi possivel perceber, ao longo de nosso estudo que existem muitos
entraves que cercam a relacao teoria e pratica e que diferentes concepgoes,
totalmente antagbnicas umas das outras cercam essas instancias.
Compreendemos que a fragilidade na formacado docente apresenta-se como
um dos grandes vetores no que podemos chamar de “desordem” na
interpretacdo das vertentes acerca da relacdo entre essas instancias. Os
significados de nossas analises apontam para contradicées que desarticulam
teoria e pratica na formagao docente no nivel superior. E em outros momentos
percebemos que a vertente dialética comeca a fazer-se presente na pratica

docente dos nossos participantes.
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Palavras-chave: ERP, ensino de Fisica, fungao do problema.
Justificativa e Base Teodrica

Em cursos de Fisica, a resolucdo de problemas de lapis e papel aparece
como uma atividade essencial e prioritaria no aprendizado do aluno. Os “exemplos
de aplicagao da teoria”, as extensas listas de “exercicios/problemas”, as “aulas de
resolugdo de problemas” e as avaliagbes, constituem quase que inteiramente de
questdes envolvendo a resolucdo de problemas (PEDUZZI, 2005). E consenso entre
professores de Fisica, a importadncia que a atividade de resolucdo de problemas
representa para o0 processo de aprendizagem (DELIZOICOV, 2005).
Paradoxalmente, contudo esta atividade nao tem sido trabalhada por uma didatica
de resolugao de problemas. Via de regra, no entendimento do professor, ao resolver
problemas-exemplo ou problemas-tipo em sala de aula, ele acredita ser condi¢cao
suficiente para que o aluno se lance a resolugdo dos problemas que lhe sao
propostos. A orientagdo basica fornecida ao aluno é “resolva a lista de
“exercicio/problema tal..”, que foi ou especialmente preparada, ou simplesmente
retirada do livro-texto adotado. Dentro desta concepgao, as dificuldades do aluno
com a resolugao de problemas sao geralmente diagnosticadas, pelo professor, como
estando relacionadas a ndo compreensdo, em niveis desejaveis, dos temas
abordados e/ou a insuficientes conhecimentos matematicos. “Quando se pergunta
ao professor em atuagdo quais podem ser as causas do fracasso generalizado na
resolugcao de problemas de fisica, raramente expbe razées que culpem a propria
didatica empregada’(GIL-PEREZ et al, 1992).

Peduzzi(1997) apresenta uma estratégia de resolugdo de problemas em

doze etapas. Segundo o autor a atividade de resolugao de problemas ndo somente
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em Fisica, mas também em outras areas do conhecimento, ndo pode ser alijada ou
pouco considerada no contexto geral das agbes do professor como mediador do
processo de ensino aprendizagem. Assim, define problema e exercicio deixando
isso a cargo do individuo (de seus conhecimentos, da sua experiéncia, etc.), que ao
deparar com alguma questdo para alguns a situagdo representa um problema
genuino para outros se torna um mero exercicio. Além disso, apresenta e discute
sobre outros estudos realizados a respeito do assunto a fim de demonstrar a
importancia e as diferentes formas de se abordar as resolugbes por meios

especificos.
Objetivos

Esse trabalho analisa a importancia da atividade de resolugdo de problemas
para o processo de ensino-aprendizagem na disciplina de Fisica |, do curso de
Licenciatura em Fisica do IF-UFG, em aulas regulares de tutoria, ministradas pelo

primeiro autor.

Bachelard(1996) defende que o conhecimento se origina da busca por
solucdes para problemas formulados. Percebe-se assim a necessidade de se avaliar
0 impacto das atividades de resolugédo de problemas na aprendizagem, dando vista
para a forma como os problemas sao abordados. Evidencia-se ainda, o uso de uma
estratégia no processo de aprendizagem bem como as limitagdes que surgem tanto
por parte do professor quanto por parte do estudante no uso das atribuicbes desta

atividade.

Metodologia

O trabalho foi realizado com estudantes do curso de Licenciatura em Fisica
do Instituto de Fisica, Universidade Federal de Goias (IF - UFG) no primeiro
semestre de 2012. A disciplina Fisica | abrange conteudos da Mecanica que exige
além de conhecimentos tedricos, o dominio de certo formalismo matematico. As
aulas de Tutoria foram de trés horas por semana durante o semestre todo. Foram
aulas expositivas de resolugdo de problemas de Fisica, estruturadas segundo a
estratégia de resolucdo de problemas baseada em doze etapas desenvolvida por
Peduzzi (1997). Com base nesta estratégia o tutor desenvolveu parte das aulas de

resolucao de problema, adaptando suas resolugdes aos referidos passos.
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Resultados e discussoes

Discutimos a respeito do questionario aplicado aos estudantes, analisando
suas questdes de modo a encontrar alguma referencia que indique a importancia do
uso de uma estratégia de resolucao de problemas em aulas de Tutoria. A pergunta

do questionario foi:

Diante de uma reflexdo mais relevante como vocé julga a importancia das
aulas de resolugdo na sua aprendizagem durante a disciplina? Descreva outros

aspectos que vocé julga relevante e, gostaria de expressar:

Dois alunos responderam o questionario, Aluno A1 e aluno A2. Abaixo estéo

as respostas:

A1: Muito importante, pois podiamos discutir problemas de qualquer livro-

texto.A2: Muito importante para um aprendizado mais eficaz e completo.

Para aluno A1 as aulas de resolugao de problemas foram muito importantes
e promoveram uma autonomia na abordagem de problemas de outros livros textos.
O aluno A2 também diz que foi importante e vai além, sendo levado a um
aprendizado mais eficaz e completo.

Dos nove alunos que frequentaram regulamente a Tutoria, tivemos 6

aprovagodes e 3 reprovacgdes na disciplina.

De acordo com Gehlen(2009) o problema tem papel na origem da produgao
e apropriacdo dos signos por parte dos sujeitos assim como é mediador nas
relacdes entre sujeito e objeto do conhecimento, segundo sua analise a respeito das
obras Vygotsky.

Consideragoes finais

As aulas de resolugdo seguiram o uso da estratégia até certo ponto do
curso, isso porque a partir da segunda metade foi consenso entre os participantes
que deixassem de utilizar a estratégia e passassem a fazer uso de outra forma de
abordagem dos problemas. Apesar de nada ter sido combinado ficou implicito na
discussao que os estudantes ja possuiam uma forma resolver os problemas da lista,

entdo o tutor também passou a resolvé-las, seguindo um padrdao também
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internalizado a partir de suas experiéncias. As caracteristicas da nova postura dos
estudantes e tutor serao discutidas em um outro trabalho.

Tanto a estratégia adotada da literatura, como a nova forma de abordagem
dos problemas, serao discutidos de forma a verificar qualitativamente a sua relagao
com a aprendizagem dos estudantes. Assim, a partir dos dados coletados:
questionario aplicado aos estudantes, notas de campo, e listas de problemas
resolvidas pelos estudantes discutiremos sobre algumas questbes que dao base

para formar o entendimento sobre a questado levantada anteriormente, sao eles:

A compreens@o por parte dos estudantes e a sua capacidade de utilizagdo da estratégia

adotada.

Como o conhecimento adquirido pelo estudante foi externalizado ao longo das resolugbes

das listas.

A comparaco entre o que era feito pelos estudantes e pelo tutor em relagcdo a forma como

abordavam as resolugées do problema com base na estratégia adotada.
O uso de uma nova estratégia de resolucdo ao longo da disciplina.

A contribuicdo dos aspectos anteriores para o desenvolvimento dos estudantes dentro da
disciplina.

Estas consideracbes visam nao sO promover a compreensdo da questio,
mas também levantar mais discussbes pertinentes a respeito dos assuntos
discutidos sobre a nova estratégia adotada ao longo da disciplina bem como o seu
formato na abordagem dos problemas.
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Justificativa/ Base Teorica

A formacdo docente se da em processo permanente, que se inicia desde a
formacgao escolar elementar, quando o individuo estd em contato com seu primeiro
professor, formando na vivéncia as primeiras ideias ou o conceito inicial do “ser
professor”.

Varios autores tem apresentado em seus trabalhos a importancia de uma
formacao inicial adequada (ALARCAO, 1996; PEREZ GOMEZ, 1997; SCHON, 1997;
PEREIRA, 1999; MALDANER, 2006, dentre outros) afirmando a necessidade da
aproximacao entre teoria e pratica que por sua vez, devera se constituir numa
reflexdo que servira para que o licenciando se localize e se reconhega como futuro
docente construindo sua identidade. O curso, as disciplinas e as experiéncias
adquiridas, tudo isso, deve convergir para a agao docente através de uma constante

reflexao.

Objetivos

Este projeto tem como objetivo geral compreender como ocorreu 0 processo
de formacao inicial dos primeiros professores formados no Curso de Licenciatura em
Quimica da Universidade Federal de Goias/ Campus Cataldao (UFG/CAC) através de
elementos que demonstrem como a articulagao entre Extensao, Ensino e Pesquisa
esta sendo trabalhada dentro do Curso e quais as contribuigdes para a formacao
inicial/continuada e critico/reflexiva propiciada aos licenciandos enquanto futuros

professores de Quimica. Objetiva-se investigar e elucidar quais as contribui¢coes
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propiciadas pelo Curso enquanto passo inicial para a concretizacdo de uma
formacgao sdlida e condizente com a Legislagdo em vigor.

Metodologia

Através deste trabalho e baseando-se em estudo qualitativo, realizou-se
entrevistas semiestruturadas com os egressos da Primeira turma do Curso de
Licenciatura em Quimica (UFG/CAC) momento em que buscou-se conhecer e
desvendar quais as contribuicbes e falhas deste Curso para a promogao de uma
formacéo inicial critico/reflexiva dos licenciandos através do desvendar de limites e
possibilidades existentes para a formacdo de um professor reflexivo/pesquisador,
visto que a graduacdo deve atuar enquanto passo inicial para a concretizagdo da

identidade docente dos egressos.

Durante as entrevistas foram discutidos temas relacionados a formacao
docente adequada permitindo um entrelacar entre a realidade e os anseios

vivenciados pelos primeiros egressos do Curso de Quimica.

Os dados apresentados ao longo do trabalho foram coletados através de
gravagdes em audio e video, sendo posteriormente transcritas e analisadas para a
proposicao de formas inovadoras para uma boa formacdo docente e para o
entendimento das questbes de objetivo deste trabalho o qual estd em um
permanente entrelagar com os protagonistas principais: os egressos do Curso de
Licenciatura em Quimica da UFG/CAC.

Resultados/Discussdes

O Curso de Quimica da Universidade Federal de Goias, Campus Catalao
(UFG/CAC) iniciou-se em agosto de 2006. Os alunos entraram no Curso com
modalidade n&o definida optando ao término do segundo semestre por uma das

modalidades ofertadas: Bacharelado ou Licenciatura.

A primeira turma do Curso de Licenciatura em Quimica da UFG/CAC formou-
se ao final de 2010 e contava com 5 alunos representando apenas 10% dos alunos
que iniciaram o Curso de Quimica em 2006. Quatro dos formandos encontram-se

atualmente atuando como professores ou na rede publica de ensino ou como
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professores dos Cursos técnicos em Quimica ou areas afins, sendo que apenas trés

realizam mestrado na area de Quimica.

De todos os egressos em Licenciatura entrevistados trés citaram ter escolhido
inicialmente a modalidade bacharelado, por questdoes de status e devido a influencia
exercida pelos docentes do Curso; dois citaram ter sido a Licenciatura sua escolha
inicial, visto que buscavam uma melhoria em sua atuagdo docente e um dos
egressos afirmou que inicialmente cursaria as duas modalidades, mas diante das
dificuldades na realizagdo de ambas optou apenas pela Licenciatura, porque esta

Ihe proporcionaria atribuigbes para atuar nas duas areas.

Pela fala dos egressos percebeu-se que a formacdo recebida muito se
assemelhava ao modelo ‘3+1” (modelo da racionalidade técnica), presente na
histéria dos Cursos de Licenciatura em que as disciplinas de conteudo especifico
precedem as disciplinas de conteudo pedagdgico, ndo ha articulagdo entre ambas e
a formacdo de professores, o conhecimento cientifico € acrescentado ao
conhecimento pedagdgico, sendo o professor concebido como técnico que executa
planejamentos. Isso ocorreu no Curso de Quimica, visto que os alunos relataram ter
contato com as disciplinas pedagdgicas apenas apos o terceiro semestre, depois
que viram significativa parcela das disciplinas comuns, relatando que as disciplinas
voltadas ao nucleo comum deixaram muito a desejar principalmente quanto a

relagcao teoria e pratica, vivenciando apenas “um vomitar de conteudos”.

Além disso, apenas trés alunos participaram de projetos de pesquisa, como
PROLICEN, PIBID e PROBEC, os quais possibiltam um conhecer melhor da
realidade escolar, refletindo e complementando sua formagdo. Os outros dois
relataram nao ter participado ou por desinteresse ou por falta de tempo, ressentindo-

se por nao conhecer o ambiente escolar de fato.

Dentre as falhas que afetam uma boa formagao docente esta a falta de unido
entre teoria e pratica durante a preparagao profissional do futuro professor prioriza-
se a formacao tedrica em detrimento da formagéao pratica e a concepgao da pratica
como mero espaco de aplicacdo de conhecimentos teoricos, principalmente quando
se trata do Estagio enquanto meio de colocar a teoria em pratica. Aléem dessas
falhas ha outras como: contato com as metodologias diferenciadas apenas nas

disciplinas pedagogicas, falta de interesse dos professores, falta de aulas praticas e
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de transposicao didatica para se tornar um melhor profissional, dificuldade na
aplicacdo de metodologias, dentre outros fatores que deixaram lacunas ao longo da

formacao.

Os egressos sugerem mudangas necessarias € emergenciais como a
separagao das modalidades Licenciatura e Bacharelado, modificando a ideia de que
as disciplinas pedagdgicas s&o apenas um apéndice do Curso, criando de fato uma
identidade para a Licenciatura em Quimica.

Dentre fatores positivos construidos ao longo de sua formagdo uma parcela
significativa cita que valorizam a reflexdo sobre sua pratica ndo aceitando o modelo
de transmissdo-recepcdao do conhecimento procurando contextualizar e
problematizar o conhecimento, facilitando a aprendizagem de certos conteudos.
Apesar de alguns demonstrarem seu perfil tecnicista a maioria mudou de
tradicionais, conteudistas, para docentes reflexivos que buscam a construgcdo da
identidade docente apesar de um pouco de desmotivagdo devido as condi¢des
atuais de trabalho, buscando compreender que o aprendizado é continuo, para toda

a vida, uma vez que so a pratica leva ao conhecimento.

Conclusoes

Para que um licenciando tenha uma formacao adequada e se torne um
professor/reflexivo/pesquisador € necessario que este explicite, desconstrua e

reconstrua concepgdes, observe e reflita sobre sua pratica.

Percebe-se que apesar do Curso de Quimica ainda ser novo e apresentar
algumas falhas principalmente quanto a falta de identidade por parte da Licenciatura
€ pouco apoio para mudangas, o mesmo forma profissionais aptos para atuar na
area de ensino, devido a boa base pedagdgica proporcionada ao longo da formagéo
dos mesmos. Além disso, percebe-se uma preocupacgao por parte dos egressos em
valorizar a licenciatura, o que infelizmente ndo se observa por parte dos docentes
em sua maioria. Percebe-se que a maioria dos docentes do Curso priorizam
demasiadamente o Bacharel em detrimento da Licenciatura, que acaba ficando em
segundo plano. Dessa forma, é necessario repensar a forma como as licenciaturas

estdo sendo conduzidas no Brasil como um todo, pois almeja-se um ensino de
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qualidade e para que isto ocorra deve-se comecar formando adequadamente os
professores, visando melhorar a qualidade de nossas Licenciaturas.
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O ENSINO DA DANCA NA ESCOLA: O OLHAR DOS ACADEMICOS
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Ao dialogar com uma proposta de ensino da danca que tenha como foco a
formagao de educandos criticos, acredito em uma constru¢do de sujeitos integrais,
capazes de compreenderem e niao simplesmente reproduzirem o movimento de forma
robotizada, aptos a proporem novas maneiras de dangar e optarem por esse(s) ou
aquele(s) estilo(s) com argumentos plausiveis e ndo por mero pré-conceito ou influencia
da sociedade. Entendo que a criticidade estabelecida no ensino da danga desenvolvera
sujeitos que nao so integram a sociedade, mas sdo agentes de transformacao desse meio.

Neste sentido entendo que foi fundamental darmos continuidade a essa tematica
pautado nos resultados encontrados na pesquisa que foi aprovada pelo edital
PROGRAD/PROLICEN n. 001/2010 e também um estudo monografico realizado na
FEF-UFG no ano de 2003 do autor Gomes Junior. Por tanto esse estudo foi pautado na
necessidade de investigar o discurso levantado em relagdo a danca como conteudo da
Educacao Fisica escolar, feito pelos atuais académicos que ja passaram pela disciplina
de Metodologia de Ensino e Pesquisa em Danga - Educagdo, e atualmente encontram-se
na disciplina de Estagio Supervisionado I e Estagio Supervisionado II.

Objetivos

Objetivo geral
* Reconhecer o caminho da danga na escola a partir dos discursos dos académicos
da FEF — UFG
Objetivos especificos
* Analisar quais foram as experiéncias significativas dos académicos na
disciplina Metodologia de Ensino e Pesquisa em Danga-Educacao;
* Identificar a relevancia dada por parte dos académicos a danga aos conteudos da
Educagao Fisica Escolar;
* Identificar as vivencias e as relagdes estabelecidas pelos académicos da FEF —
UFG com a danga antes do seu ingresso no contexto universitario

Metodologia

Essa pesquisa constituiu-se como uma pesquisa de campo qualitativo de cunho

descritivo.
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Os sujeitos dessa pesquisa foram os académicos do 3° e 4° ano de 2011 do curso
de Educagdo Fisica da Universidade Federal de Goids, os quais ja cursaram a disciplina
Metodologia de Ensino e Pesquisa em Danca — Educacao.

Foram aplicados 68 (sessenta e oito) questionarios, sendo que 41 (quarenta e
um) foram respondidos por académicos do 3° ano e 27 (vinte e sete) por académicos do
4° ano, do total de 68 sujeitos, 36 sdo do sexo masculino e 32 do sexo feminino tendo
idade entre 19 a 27 anos.

O procedimento de coleta de dados nesse estudo aconteceu cronologicamente
em trés etapas denominadas por Minayo (1994) como: pré - analise exploragdo do
material, tratamento dos resultados obtidos e interpretagao.

As tabulagdes dos dados foram feitas através das categorias: o ensino da danga
na escola, a danga enquanto contetido da Educacdo Fisica, a graduagdo enquanto fonte
formadora para o ensino da danga na escola e a influencia de ter ou ndo ter experiéncia
com danga antes do ingresso universitario.

Analise de dados

O ensino da dan¢a na escola

Quando perguntados se a danca deve ser ensinada na escola, 52 (cinquenta e
dois) académicos responderam que sim, argumentando que a mesma faz parte do rol de
conteudos da Educagdo Fisica e da Arte, além de pertencer a cultura corporal. Dos
demais 10 (dez) responderam que a danga ndo deve ser ensinada na escola, e 6 (seis)
ndo responderam.

Autoras como Pereira e Vargas (2007) ressalvam o posicionamento dos
académicos que responderam que a danga deve ser ensinada na escola, afirmando que a
danga sendo um dos conteudos da cultura de movimento do ser humano, tem um grande
potencial educativo integrando os dominios humanos sendo capaz de levar o educando a
(re) descobrir sua corporeidade, sua sensibilidade e sua expressividade. Saraiva Kunz
(2003) acrescenta que a danga ¢ um contetudo artistico que desempenha as fungdes de
sensibilizacdo estética, de desenvolvimento do espirito critico ¢ da capacidade
expressiva, o que impulsiona o sujeito para a busca de transformagdes sociais.

A danca enquanto conteiiddo da Educacio Fisica

Sobre a importancia da danga dentre os contetidos da Educacdo Fisica Escolar,

48 (quarenta e oito) académicos ainda se remetem sua importancia ligada a cultura

corporal, 10 (dez) afirmam que a danca tem a mesma importancia que qualquer outro
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conteudo. Buogo e Lara (2011) acrescentam ainda que a danga ¢ um contetido
estruturante da Educagdo Fisica sendo uma manifestagdo cultural construida
historicamente, onde tem finalidade em si mesma, proporcionado a relagio com o
conhecimento e estabelecendo ligacdes entre “a razdo e a sensibilidade, entre
pensamentos e agdes, individualidade e sociabilidade, entre expressao pessoal e
articulag@o do conjunto” (p.874).

A graduacio enquanto fonte formadora para o ensino da danc¢a na escola

Quando perguntado aos académicos quais os fatores / motivos dificultam o
ensino da danga enquanto conteudo da Educacdo Fisica escolar, os académicos
apresentaram os seguintes fatores: intolerancia, preconceito, discriminagdo; falta de
experiéncia; timidez; pouco tempo na graduagdo; falta de sensibilidades dos
professores. Estes fatores citados serdo explorados ao decorrer deste topico.

As resisténcias e os preconceitos referentes ao ensino da danga na escola
apontados pelos sujeitos sdo vistos por autores como Leltdo; Sousa, (1995), Pacheco
(1999), Soares (1999) apud Pereira ¢ Hunger (2009) como fatos que se perpassam ao
logo da historia. O que ndo deve ocorrer ¢ que tais fatos justifiquem ou impeca o
professor de aplicar qualquer conteudo.

Outro ponto elencado pelos académicos é o pouco tempo para explorar o
universo da danga na formag¢do em Educagdo Fisica. Pereira (2007) aponta que esse
fator acaba subsidiando o conhecimento a cerda da danca, o tem levado a licenciatura
em Educagdo Fisica a receber varias criticas. A autora acrescenta ainda que outros
fatores como a superficialidade em que a danga ¢ ensina na formacdo superior ¢ nao
contextualiza-la a area de Educacgdo Fisica Escolar também levam a tais criticas.
Miranda apud Pacheco (1999) e uma das autoras que tem elencado criticas a respeito da
presenca da danca na Educagdo Fisica devida esta superficialidade e inviabilidade do
estudo da danca dentro deste curso, a reduzida carga horaria e pouca abrangéncia e
aprofundamento do conteudo.

As questdes individuais como a falta de sensibilidade e de habilidade dos
professores foram outros pontos levantados pelos académicos referentes as dificuldades
do ensino da danga no universo escolar. Assim considerando importante (re) conhecer
alguns elementos que atravessam de forma significativa a experiéncia em danga, como
as questdes de corpo, pois entendo que a danga se presentifica no mundo a partir do

corpo e suas inter-relagdes com outros aspectos, como por exemplo, as questoes de
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género ¢ de sexualidade sendo de extrema importancia observar e reconhecer tais
relagdes no cotidiano escolar.

As experiéncias e vivéncias proporcionadas pelas disciplinas de Danga na
Educagao Fisica sdao proprias de um corpo que esta localizado num determinado tempo
e espago. E estas relagdes interferem e circunscrevem o corpo que danga e ou que deixa
de dangar.

Quando perguntados se a graduagdo preparou para o ensino da danga na escola
os discentes entendem a disciplina de Danga como carater introdutdrio.

Os sujeitos apontam que € necessario que ocorra uma busca de uma formagao
ampliada, onde ndo se apoiem apenas no que ¢ transmitido na sala de aula sendo
necessaria a ampliacdo do conhecimento através do ensino e extensdo. Essa busca em
diferentes fontes possibilita ao futuro professor compreender o ensino da danca em
multiplos caminhos, pois conforme ja4 apontado ao decorrer desta analise, o pouco
tempo dedicado a disciplina de danga, assim como outras disciplinas que passam pelo
mesmo problema dentro da formagdo inicial, acaba minimizando o contetido a ser
tratado o que pode ser explorado em outros momentos dentro da universidade. E essa
problematica referente a questdo da carga horaria da disciplina foram também elencadas
pelos académicos como uma forma da graduagdo ndo prepara-los para o ensino da
danga .

As experiéncias anteriores ao ingresso no contexto universitario

Quando perguntados se ja haviam participado de algum grupo, academia, escola,
projeto de extensdo ou outras atividades relacionada a vivencia com a danga antes do
ingresso na universidade, 24 (vinte e quatro) estudantes responderam que ja tiveram
vivencia com a danga antes da universidade, enquanto 44 (quarenta e quatro) nao
tiveram vivencia com a danga. O que vale relatar é que dentre os académicos que
responderam que vivenciaram a escola ndo foi um local apontado por eles.

Ao perguntar se essa experiéncia com a danca antes do contexto universitario
influencia na disciplina de danca 55 (cinquenta e cinco) académicos responderam que
sim, pois eles acreditam que a contribuicdo se da pela questdo da afinidade e do
interesse pelo conteudo.

Porém 12 (doze) académicos responderam que a experiéncia com a danga ndo
influencia na disciplina, por serem trabalhadas e possuirem objetivos diferentes, e 4

(quatro) académicos ndo responderam. Fora do contexto universitario as pessoas
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buscam a danga para vivenciar o estilo especifico ou mesmo para se formarem
bailarinos, j& na universidade a danca tem um enfoque em trabalhar os fundamentos da
danga, ndo ligando com formas e técnicas de modo especifico, assim ocorre uma
inclusdo daqueles que nao vivenciaram a danca.

Consideracoes Finais

Ao falar da danga enquanto conteido da Educacdo Fisica varias questdes sdo
elencadas, como a negligéncia de tal conteudo por parte dos professores, a relacio
estabelecida entre a formacdo universitaria e a pratica pedagogica e a influéncia da
experiéncia com a danga no ensino da danca dentro e fora da escola.

Os dados apontados nesta pesquisa deixam claro que a disciplina Metodologia
de Ensino e Pesquisa em Danca-Educagdo, presente no curriculo do curso de
licenciatura em Educacdo Fisica, traz uma grande contribui¢do em relacdo a
diferencia¢do entre o ensinar e o adestrar, onde (re) produzir “passinhos” vai ao
encontro com um adestramento do corpo tornando capaz de repetir o que ¢ proposto, ja
o ensino proposto na disciplina de Metodologia de Ensino e Pesquisa em Danga-
Educagdo se preocupa com um saber problematizado dos contetdos e com o processo
de criagao.

Portanto entra em choque propor um ensino baseado na reprodugdo ou copia, o
que entendo como adestramento, ¢ um ensino pedagoégico preocupado na formagdo
integral do sujeito. E preciso pensar as experiéncias anteriores como um componente
que contribui para as questdes metodologicas como a problematizardo, reorganizacao e
reelaboracdo das aulas, mas ndo como um elemento fundamental para propor a danca
dentro da Educacdo Fisica.

Toda essa problematizardo exaltada sobre o ensino da danca enquanto
contetdos da Educagdo Fisica reafirma que ainda ha auséncias choradas no que se
refere a formacdo dos futuros professores, pois quando os académicos que ja
vivenciaram a dancga antes do contexto universitario afirmam que a graduagao acaba por
ndo contribuir com a pratica pedagogica, perde-se o papel da universidade na formacgao
de professores. Porém celebramos a auséncia de pensamentos que propdem um ensino
voltado pra técnica de forma adestrada, sem uma reflexdo dos individuos que dangam.

Vérios horizontes t€ém sido propostos, € a cada dia surgem novas tematicas e
opinides sobre a presenga da danga dentro da formagao em Educagao Fisica. Considero
de fundamental importancia pensar um caminho direcionando para uma formagao que

possibilite ao graduando a pensar um ensino da danca direcionado para a pratica
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pedagdgica, e pensar isto exige um questionamento € uma nova direcdo do curriculo da
FEF. Pois entendo que uma carga horéaria de 90 horas/aula ndo ¢ capaz de salientar
questdes basicas para o trabalho com a danga dentro da escola como seus aspectos
artisticos, os fundamentos, os aspectos metodologicos e principalmente os aspectos
educacionais.

Considero que ocorreram algumas limitagdes no estudo no que se refere a
exploragdo dos dados obtidos e a andlise da disciplina de uma forma mais aprofundada.
Porém entendo que esta pesquisa ndo termina aqui, € por esta razao proponho um novo
estudo que vise entender como a danga esta presente na grade curricular universitaria.

Para finalizar gostaria de ressaltar que a pesquisa ndo termina por aqui, penso
que as razdes que justificam este trabalham sdo decorrentes de muitas outras pesquisas e
desta forma ainda ha muito que se pesquisar na area da Educacdo Fisica no que se refere

ao ensino da danga.
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A Educacao Ambiental e a Educacao de Jovens e Adultos

As Constituicbes Brasileiras, aos seus modos, trataram da Educacido de
Jovens e Adultos e do Meio Ambiente/Educagdo Ambiental apresentando avancgos e
retrocessos (PARANHOS, 2009). Apesar dessa dinamica, Constituicao de 1988, foi
a que garantiu um meio ambiente ecologicamente equilibrado a todos os cidadaos e,
como forma de assegurar essa garantia, incumbiu ao poder publico inserir a EA em
todos os niveis de ensino. Sobre a EJA, a mesma, assegurou 0 acesso a educagao
a todos os brasileiros que ndo puderam usufruir dela em idade propria. Porém, foi
especificamente com a Lei n° 9.795/99 — Politica Nacional de Educagao Ambiental
(PNEA) que esse entrelace se explicitou. Tal politica indica que a EA tem como
principio basico a formacao da consciéncia ambiental do cidadao, para isso, ela
deve estar inserida na educacao formal, em todos os estabelecimentos escolares
(publicos e privados), englobando a EJA e favorecendo a mudanga de valores e
condutas por parte dos alunos (BRASIL, 1999).

Intensificando o entrelace explicitado pela PNEA, foi firmado pela
Declaracdo de Hamburgo, em 1999 e corrobora a PNEA que assegura seu vinculo.
A referida declaracao, elaborada na V Conferéncia Internacional para Educacéao de
Adultos, trouxe uma nova roupagem para a EJA. Atentou-se as questdes ligadas a
sustentabilidade ambiental em que, a EJA, ficou entendida como “um processo de
aprendizagem que deve ser oferecido durante toda a vida e que, ao mesmo tempo,
avalia os problemas ecoldgicos dentro de um contexto socioecondmico, politico e

cultural”’, e ao desenvolvimento ecologicamente sustentavel, tendo como pega chave
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a educacgao de adultos, pois esta “pode desempenhar um papel fundamental no que
se refere a mobilizacdo das comunidades e de seus lideres, visando ao
desenvolvimento de a¢des na area ambiental” (UNESCO, 1999, p.25).

Frente aos apontamentos levantados a respeito do entrelace EA e EJA, a
pesquisa propds a inser¢gdo da Educagdo Ambiental (EA) na Educacgao de Jovens e
Adultos (EJA), através do planejamento e execucgao de atividades a partir da Histéria
de Vida dos educandos. O método € um resgate da experiéncia do individuo, em
que, os sujeitos podem destacar fatos e acontecimentos marcantes imbuidos de
significado que constituiram sua trajetéria de vida (CHIZZOTTI, 2008; ESTEBAN,
2010).

Objetivos
O desenvolvimento da pesquisa pautou-se nos seguintes objetivos: a)
Elaborar atividades de EA que considerem a Histéria de Vida dos educandos da EJA

e; b) avaliar o desenvolvimento das atividades de EA na escola.

Metodologia

A pesquisa foi desenvolvida em trés (02) etapas, a saber: a) Realizagdo de
entrevistas com os educandos e transcrigdo das mesmas para Analise Textual
Discursiva (MORAES e GALIAZZI, 2007); b) Planejamento, desenvolvimento e

avaliagao das atividades de Educagao Ambiental na escola.

Resultados / Discusséao

A metodologia de Histérias de Vida (CHIZZOTTI, 2008; ESTEBAN, 2010) se
mostrou significativa para que pudéssemos compreender como a relagao
educandos/meio ambiente foi construida. Por conta da especificidade que envolve o
publico da EJA, percebemos que o mundo trabalho, em especial a relagao
campo/cidade, foi o fator determinante para a construgao das concepgdes de meio
ambiente dos educandos. Tal concepgao, presente nos relatos, pode ser associada
a categoria “Antropocéntrica” (REIGOTA, 2001). Essa categoria evidencia a utilidade
dos recursos naturais para a sobrevivéncia do ser humano. Na analise textual
realizada nas Histérias de Vida produzidas pelos educandos um trecho que
exemplifica essa categoria é:
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E3: eu acredito que é muito importante preservar o meio ambiente porque ele é
a nossa fonte de renda, sem ele ndo tem como a gente viver, (...) sem ele ndo
existiremos.

A partir da analise das Historias de Vida dos educandos, foi planejada uma
atividade de EA que recebeu o nome de Linha do Tempo Ambiental. Essa atividade
consistiu na construgdo conjunta (equipe de pesquisadores e educandos) de uma
linha do tempo dividida por décadas (1930 a 2010), contendo informagdes sobre
aspectos ambientais dessas épocas que foram correlacionados com as historias de
vida dos educandos. Apds a construgcao da Linha do Tempo Ambiental, foi realizada
uma Roda de Conversa, na qual foram apresentadas aos educandos as relagdes
entre as mudancgas relacionadas ao meio ambiente e a sua propria historia de vida.
Essa metodologia de discussao foi escolhida, pois a entendemos como uma forma
de promover a mediagdo dos conhecimentos sistematizados que explicam os
eventos, relacionados na linha do tempo, com os saberes e acontecimentos
presentes nas trajetérias de vida dos educandos envolvidos na pesquisa.

Notou-se que havia mais adolescentes e jovens, logo as discussoes
obtiveram maior participagdo dos educandos quando foram tratados os eventos
relacionados a década de 1970 e décadas posteriores, pois a maioria dos
educandos compartilharam vivéncias comuns e historias semelhantes. Dentre os
temas mais discutidos entre os educandos, destacamos: as vantagens da ditadura
militar, com ressalto a baixa criminalidade do periodo; o acidente radiologico (Césio
137) em Goiania; o desabamento de terras no Rio de Janeiro; excesso de chuvas e
as causas das enchentes em algumas regides de Goiania; a vinda dos educandos
do interior e/ou outros estados para Goiania; a busca por "qualidade de vida"; as
antigas brincadeiras de criangas relacionadas com a natureza; quais as pretensdes

deles para o futuro.

Figura 1: Linha do tempo Ambiental, com informagdes e espagos para a participagao dos educandos.
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Ao longo do desenvolvimento da pesquisa na instituicdo escolar, foram
necessarias a realizacdo de mudangas ao longo do processo. Percebemos que
atividades que propdéem unir a pesquisa e intervengdo, demandam por sua vez, 0
estabelecimento do didlogo entre os sujeitos envolvidos (professores-Escola,
licenciandos, educandos, e professores-Universidade), rompendo com a
circularidade que “encastela a Universidade e a distancia das escolas” e que isolam
os professores da Educacgao Basica em constante processo de reproducgao (SILVA,
2011, p.48). Além disso, nos colocamos a (re)pensar a parceria Escola-
Universidade, pois de acordo com Reali (2004), um trabalho que envolva essa

parceria deve ser originado dentro da instituicdo escolar.

Conclusoées

O desenvolvimento da pesquisa nos possibilitou ter contato “chdo da escola”
da Educacdo de Jovens e Adultos e a partir disso, langar mao da metodologia da
Histéria de Vida. Notamos que tal metodologia, no contexto dessa pesquisa, se
mostrou satisfatéria, pois a partir dela pudemos compreender como se deu a
construgdo da relagdo dos sujeitos da pesquisa com o meio ambiente e suas
concepgdes. Esses elementos foram cruciais para o planejamento da atividade de
Educacdo Ambiental apresentada nesse texto, pois essa forma nos impediu de
propor uma atividade que nao estivesse contextualizada com a realidade dos
educandos.

Embora tenhamos dado especial atengdo ao momento do planejamento da
atividade, a falta de participacdo da equipe da escola no planejamento das
atividades, insuficiéncia do tempo previsto para o desenvolvimento da atividade,
incompatibilidade entre as rotinas da Universidade e Escola interferiram
significativamente na execugéo das atividades e, consequentemente, nos resultados
obtidos. Desta forma, nos vimos no vao que separa a Universidade da Escola, além
disso, percebemos a relevancia em discutir essa parceria, de forma a buscar

maiores aproximagdes.
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1. JUSTIFICATIVA E BASE TEORICA

Numa leitura superficial do texto dos PCN do ensino médio percebe-se que os
conceitos estruturadores ndo s&o contextualizados. Retirados de suas
historicidades, os conceitos parecem eterno e imutavel, sem divergéncia de
concepgdes entre autores ou “escolas” geograficas de pensamento. Ha breves
mengdes a histéria do surgimento da “geografia critica e da renovagao da Geografia
no final do século XX”. Mas de modo vago, apresentam-se 0s conceitos por meio de
definigdes sem explicitar as filiagdes tedricas que Ihes conferem significado. Nesse
sentido, ndo se sabe por meio de quais métodos de ensino se podera incentivar o
senso critico dos alunos, quando os conceitos estruturadores sao isento de uma
abordagem critica.

Sem o conhecimento de epistemologia, de histéria ou do pensamento
geografico, os professores do Ensino Médio ndo tém referéncias para compreender

ou analisar os diferentes significados atribuidos aos conceitos em distintas
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perspectivas tedricas. Problema que se torna mais evidente quando da escolha de
livros didaticos ou elaboragcdo de textos (apostilas) para o Ensino Médio. As
dificuldades se ampliam quando se ha de correlacionar competéncias, habilidades e
0s conceitos numa proposta curricular construida por meio de eixos tematicos.
Julgamos ser de grande importancia a realizagdo de pesquisas que identifiquem as
incoeréncias presentes nas Orientagdes Curriculares, tendo em vista formular
propostas que visem supera-la.

As pesquisas desenvolvidas, no Brasil, sobre o ensino de Geografia, nas duas
ultimas décadas do século XX e na primeira do século XXI, tém procurado avaliar a
importancia dessa ciéncia com matéria de ensino na Educagéo Basica, conforme os
trabalhos de Cavalcanti (2002), de Castrogiovanni (2000), Rua (1993) e Moreira
(1987, 2007). Tais pesquisas avaliam os fundamentos da ciéncia geografica (suas
teorias, conceitos e métodos) em sua dimensdo epistemologica, com também a
producdo de conhecimentos que possibilitam a melhoria da qualidade do ensino e
da aprendizagem, tendo em vista orientar e formular propostas de formagao dos
profissionais de Geografia para atuar na Educacao Basica.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (1998, p.308), os PCN, a Geografia é
uma das ciéncias que integra a area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Nos
Parametros, que trata dos conhecimentos de Geografia, a definicdo apresentada € a
seguinte: “A Geografia é a ciéncia do presente que contribui para pensar o espago
enquanto uma totalidade na qual se passam todas as relagbes”. Fundamentando
essa definicdo, ha uma breve histéria da Geografia, no sentido de justificar tal
definigdo, como também se faz referéncia as transformacgdes ocorridas no Brasil e
no mundo que deram um novo sentido a ciéncia geografica.

E necessario conhecer a estrutura e o funcionamento, as politicas
educacionais que definem os rumos da educacdo formal e do ensino numa
perspectiva mais ampla e, sobretudo, o de geografia. Nesse contexto, ha que se
identificar o papel da Geografia no Ensino Fundamental e Médio. Descobrir em que
consiste o ensino por meio de competéncias, habilidades e conceitos estruturadores.
Além das disciplinas que compdem a matriz curricular dos cursos de licenciatura em
Geografia, faz-se necessario ampliar a formagao académica por meio da iniciagao
cientifica no ambito do ensino de Geografia.

N&o s6 os estudos de Cavalcanti (1996), Antunes (2000) como também os de

Paganelli (2002) tém sido de grande importancia no ensino de Geografia por
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reforcarem a necessidade de se realizar pesquisas que busquem descobrir e
compreender a constru¢do de conhecimentos e dos conceitos estruturadores na
Educacdo Basica. Em suma, a intencdo € de contribuir com a ampliacédo e

continuidade dessas pesquisas no ambito da Geografia escolar.
2. OBJETIVOS

e Compreender a importancia da Geografia no Ensino Médio;

e Compreender a importancia dos conceitos estruturadores da Geografia nas
Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio, sobretudo, na histéria da
ciéncia e do pensamento geografico;

e Analisar as relagbes entre competéncias, habilidades e conceito de paisagem
no Ensino Médio;

e Aproximar as reflexdes epistemoldgicas das reflexdes pedagogicas tendo em

vista ampliar a formag¢ao académica e profissional

3. METODOLOGIA

Essa investigacdo procurou compreender as concepgdes teodricas que
fundamentam as Orientagcdes Curriculares para o Ensino Médio por meio das
nogdes de competéncias e habilidades. Nossas referéncias tedricas iniciais, para
analise e compreensao dessas nogdes, sao os estudos de Perrenoud (2001) e de
Pedra (1997). Quanto as referéncias tedricas para a analise comparativa dos
conceitos estruturadores da Geografia, os estudos de Paganelli (2002), Cavalcanti
(1996) sao, inicialmente, os principais orientadores para a discussdao em torno da
formacao de conceitos geograficos no ensino, a selegdo e organizagdao dos
conhecimentos geograficos.

A metodologia a ser adotada consistird na pesquisa bibliografica, na qual
ocorrera uma analise critica e comparativa das concepgbes tedricas que
fundamentam as Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio, buscando conhecer

os autores que foram escolhidos para elaboragédo dos conceitos estruturadores.
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4. RESULTADOS

e Elaboracao de artigo cientifico para apresentagao e publicagdo em eventos e
midias impressas ou eletronicas;
e Producéao de texto paradidatico que possa subsidiar professores de Geografia

do Ensino Médio, quanto a compreensao dos conceitos estruturadores.

5. CONCLUSAO

Diante das varias abordagens e concepgbes acerca dos conceitos
estruturadores avalia-se a importancia do conhecimento epistemoldgico, de histéria
ou do pensamento geografico na organizagao curricular do Ensino Médio, pois os
professores e futuros professores devem ter um amplo conhecimento dos conceitos
territério, regido, lugar, paisagem, espaco e lugar, considera-se ainda que a
investigacado dos conceitos estruturadores da geografia um estudo das orientagdes
curriculares para o ensino médio auxilia o entendimento dos alunos por meio de

varias concepg¢des dos conceitos e das escolas geograficas.
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JUSTIFICATIVA

O Brasil € um pais rico em diversidade étnica e cultural, que tem sido
frequentemente ignorada. A diversidade pode também ser observada do ponto de vista
dos credos. E essa gama de diversidade que nos constitui enquanto povo brasileiro, a
partir de culturas diferentes, modos de vidas proéprios, linguas, valores, origens, costumes,
cada qual com a sua identidade e tradicdo. Além disso, podemos ainda considerar a
diversidade interna que ganha cada vez mais interesse dos estudos das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. O fenbmeno da migracéo interna tem também colocado

culturas de regides muito distintas do Brasil em convivéncia sistematica e cotidiana.

A escola € um ambiente no qual a convivéncia entre as diferentes culturas (étnicas,
raciais, de crencgas, de género e sociais) é inevitavel. Por isso também pode ser um lugar
onde a discriminagéo e o preconceito em relagao ao modo de vida do outro — seja pela

raga, pelo costume religioso, origem, lingua — podem ser desencadeados.

Esta pesquisa foi elaborada com o objetivo de selecionar instrumentos de ensino-
aprendizagem, especificamente livros infantis paradidaticos e audiovisuais, a serem

utilizados no Ensino Fundamental.

Considerou-se as orientagbes dos Paradmetros Curriculares Nacionais, no que
tange a necessidade de construgdo de uma educacgéo basica voltada para a cidadania,
possibilitando que os alunos estejam aptos a conhecer e valorizar as diferengas,
existentes tanto cultural como de classe social, sexo, crenca, faixa etaria, caracteristicas
individuais entre outras. Assim os temas considerados transversais ao curriculo basico —
Etica, Meio Ambiente, Orientagdo Sexual, Pluralidade Cultural, Saude, Trabalho e
Consumo — séo indicados pelos Parametros Curriculares Nacionais, como temas sociais
urgentes e devem compor as propostas pedagdgicas de todas as escolas de Ensino
Basico. O propdsito da pesquisa €, pois, oferecer sugestbes de livros infantis que
permitam alguma reflexdo sobre as diferencas ou as diversidades. No entanto, temos
especial interesse em selecionar livros que tratem do tema diferenca e diversidade

cultural, sem contudo trata-lo de maneira direta, 6bvia.

A pesquisa visa selecionar livros que imaginamos terem um apelo muito maior
junto as criancas entre 5 e 11 anos, em fungao de sua qualidade literaria e estética. Esta
hipotese somente sera testada quando dermos inicio ao projeto de extensdo junto a
escolas publicas e privadas. Para a etapa, que se encerra com este relatério, indicaremos

os livros selecionados e justificaremos a escolha.
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Utilizando da literatura infantil para apresentar a diversidade e combater o
desrespeito e a intolerdncia com o diferente utilizamos principalmente os paratextos “que
sdo elementos que estdo para além do texto, ou seja, sao informagdes nao verbais, como
as imagens e ilustragdes, que acompanham uma obra e que contribuem para a motivagao
da sua aquisigdo ou de sua leitura”. Lembrando que no caso da crianga a imagem pode

ser mais eficaz do que o texto escrito.

Ao deparar com a questado da diferenga nos livros “paratextos analisado é a énfase
no tratamento das diferengas como algo do cotidiano...” (SILVERA, BONIN e RIPOLL)
uma vez que ela esta inserida em um mundo complexo e diverso, aprendera que o
diferente ndo € melhor nem pior apenas diferente, ao estar ciente disso ela estara se

despindo de qualquer preconceito ou sentimento de intolerancia perante o outro.
OBJETIVOS

Selecionar material literario e audiovisual que contemple o tema diversidade e
diferenca em suas varias possibilidades (étnica, racial, cultural, social, geracional, sexual,
de género e individual) , com vistas a subsidiar um futuro projeto de extensao que a ser
executado em escolas publicas e privadas (pré-selecionadas) com vistas a promover a
igualdade e diversidade, valorizando o ser humano com peculiaridades proprias,
repudiando, tanto por parte dos alunos, quanto dos professores, qualquer tipo de

preconceito ou discriminagao.

METODOLOGIA

A metodologia usada foi a pesquisa nos catalogos das editoras Brinque Book, Cia
das Letrinhas e Cosac Naif. Para selecao dos titulos (impressos e virtuais) procedemos a
leitura do release de cada titulo, com vistas a identificar quais livros poderiam apresentar
a tematica da diversidade ou temas afins (diferenca, preconceito, estereoétipos). O release
traz em geral, um pequeno texto e a imagem da capa do livro. Assim, a observagao dos
releases ja foi uma primeira abordagem dos paratextos. Além disso, ha o caso de as
editoras ja classificarem os titulos por temas ou faixa etaria. Tanto a BrinqueBook, quanto
a Cosac Naif classificam os titulos por tematica e, nestes dois casos, além dos nossos
critérios de selecdo (presenca da tematica diversidade, diferenga e temas afins, fosse no
texto do release, fosse na ilustragdo da capa), também nos guiamos pela indicagdo das

editoras.
RESULTADOS

Procederemos a apresentacao dos resultados relacionados a editora Brinque Book.
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Dos 37 titulos pré selecionados pelos catalogos (impresso e virtual) apresentaram a
tematica da diversidade. Alguns, se destacam pela alto potencial do tema seja na
narrativa textual,seja nos paratextos, foco desta pesquisa, e por isso, se encontram em

mais de uma categoria de diversidade.

CONCLUSOES

A auséncia do tema diversidade sexual nos parece uma pista para a dificuldade em se
lidar com esta categoria de diversidade junto ao publico infantil. Outro dado que
constatamos foi a preponderancia dos paratextos em publicagbes direcionadas ao publico
infantil, de maneira a ser a fonte de informacéo mais importante relativa a diversidade

em questao.
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COSPLAYERS E MANGAS GRUPOS SOCIAIS DENTRO DA ESCOLA
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RESUMO

Neste estudo, € apresentado o relato sobre uma investigagdo feita numa
escola publica de ensino médio, em Goiania/GO, com o propdsito de promover
uma aproximagao com jovens que atuam como cosplayers, ou se relacionam
com mangas, e buscar estabelecer relacbes dessas manifestagdes da cultura
juvenil que recebe influéncia da cultura pop japonesa com a educagao regular,
relacionando, sobretudo, com o ensino de artes no contexto escolar. E de como
isso e importante para a construgéo identitaria de jovens que tem contato com

essa cultura pop oriental.

Palavras-chave

Cosplayers, Manga, Cultura de massa, Escola.
INTRODUGAO

Compreende-se por cultura os sistemas de valores, crencgas, representagoes
simbdlicas, conhecimentos de um determinado grupo ou conjunto de grupos
sociais. Isto é, cultura compreende bens nao materiais e também bens
materiais como utensilios, ferramentas, moradias, meios de transporte,
comunicacdo e outros. BRANDAO e DUARTE (1990) observam que a cultura

nunca é a mesma, pois se diferencia no espago e no decurso do tempo.

Este trabalho consiste em um estudo sobre cosplayers e aficcionados em
cultura pop oriental. A cultura pop ou cultura popular integram os itens da
cultura de massa, na sociedade moderna, industrializada, marcada pelos meios
de comunicacao de massa. Num sentido literal, a cultura popular € um produto
cultural destinado a um publico de massas. No entanto a descricdo de cultura
popular pode variar muito dependendo de quem a define, por exemplo:

Anthony Giddens (2006) define como cultura pop como entretenimento
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desenvolvido para grandes audiéncias, como filmes populares, os shows, as
musicas, os videos e os programas de TV. Muitas vezes, ainda, a cultura pop e
comparada a alta cultura. O que sugere que as classes sociais diferentes
desenvolvam diferentes identidades baseadas em suas experiéncias culturais

diferentes.

Alguns tedricos usam o termo “cultura popular’ para designar uma forma unica
de uma cultura comum, que surge no periodo moderno. Nesse sentido a
cultura popular é distinta tanto do folclore quanto da alta cultura. A cultura
popular é diferente da alta cultura porque ela é consumida em massa. E é

separada do folclore porque ela e absorvida em massa.

Outra concepgao a cultura popular € uma forma potencial ou real de resisténcia
a cultura dominante numa determinada sociedade. Stuart Hall diz que a cultura
“‘pop” pode ser entendida melhor ndo como aquilo que €, mas como forgca de
oposicao dialética ao dominio da cultura de elite dentro de uma dada sociedade
(HALL, 2005; FLORES, 2005). Nesse sentido, a cultura popular € o que foi

excluido pela cultura dominante, da elite de uma dada sociedade.

Outro autor com afinidade ao pensamento de Hall € John Fisk (1989). Fisk diz
que a cultura de massa € o sistema de cultura de entretenimento produzido, e
os produtos comercializados sao oferecidos a populagao. A cultura popular, ao
contrario, € o que as pessoas realmente fazem com esses entretenimentos em
sua vida real, o que pode ter pouco a ver com os significados e usos que os

produtores comerciais lhe atribuiram.

Em outras palavras, podemos dizer que a maioria das pessoas ndo tem muito
controle sobre esses produtos culturais de entretenimento que formam suas
vidas, mas que de certa maneira possuem liberdade para escolher como agir
com os produtos culturais. Portanto Fisk e Hall nos trazem um entendimento
diferente de cultura popular. Em seus trabalhos, a cultura popular transforma-
se num conjunto de praticas culturais em que as pessoas podem tentar resistir

as ideias culturais dominantes.

A cultura popular japonesa tem se espalhado pelo mundo com maior

intensidade nos ultimos 10 anos. Convencionalmente, as imagens relacionadas
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a cultura japonesa eram itens relacionados com os kimonos, gueixas, karate,
judé, a cerimbnia do cha, os samurais, os templos, etc. Porém o interesse pela
cultura popular japonesa, atualmente, pode estar ligado principalmente aos
animes e mangas. Através desses desenhos, o mundo teve acesso a sua
cultura, seus valores, cotidiano, histéria e tradicdoes. As animacdes e
quadrinhos japoneses criaram uma base para a propagacéo da cultura pop
nipbnica. Uma nova geragdo de jovens americanos, europeus e asiaticos,
cresceu nao vendo desenhos da Disney, mas sim, Astro Boy, Dragon Ball,
Pokemon,Digimon etc. Surgiram aos montes, grupos jovens que consomem 0S

produtos relacionados aos desenhos japoneses, sdo os “otakus”.

O Brasil abriga a maior colbénia japonesa fora do Japao. Dessa forma, muitos
dos costumes e habitos japoneses foram assimilados pelos brasileiros. Um dos
produtos da cultura popular do Japao muito bem aceito e em crescimento no
Brasil sdo os desenhos japoneses na forma animada (anime) ou em historia em
quadrinhos (manga). Como observa DUMAZEIDER (2001, p. 178).
“para muita gente, assistir a televisdo € uma ocupacao do tempo livre,
sendo essa uma caracteristica uma poderosa determinante daquilo que
0 publico espera do conteudo dos programas. Essa expectativa, porém
€ complexa, pois sugere o desejo de evasdao e participagao,
entretenimento e adaptacgao, informacao e formacao desinteressadas.

Ainda, é ela dominada por modelos e valores que possibilitam a
compreensao e apreciagao do conteudo da cultura televisionada.”

O Manga hoje é considerado a arte mais popular entre adolescentes e jovens
do mundo inteiro. E também a base de quase toda producao cultural do Jap3o.
Manga é a palavra que define as histérias em quadrinhos e os gibis japoneses,
tornando-se verdadeiro fendbmeno editorial em varios paises. Mas o que pouca
gente sabe é que nem sempre foi assim. Quando a palavra foi usada pela
primeira vez, la pelo século XIX, pelo artista Katsushika Hokusai, manga tinha
outro sentido. A palavra dava nome a desenhos engragados, como as charges
e caricaturas que ja faziam parte da tradi¢ao japonesa de artes visuais voltadas
ao consumo popular. A palavra manga pode ser traduzida como desenho
divertido, e o termo apareceu com os Hokusai Manga, série de estudos
figurativos cujo primeiro volume (de um total de 15) foi publicado em 1814.
Hokusai, nascido em 1760 e falecido em 1849, é famoso no mundo inteiro, mas

ndo por causa de manga ou desenhos humoristicos. E dele uma série de
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xilogravuras ukiyo-& chamada 36 Vistas do Monte Fuji. Seu desenho mais
famoso é o Vagalhdo de Kanagawa, a onda gigante que ele retratou com muito

estilo e virou sua marca registrada no mundo inteiro.

Com um prego bem acessivel a qualquer pessoa, alem de serem facilmente
encontrados na internet, os mangas vao atraindo os jovens para essa cultura
pop oriental. Com isso vamos encontrando produtos dessa cultura oriental, ou
cultura pop oriental, crescente no mundo inteiro. Entre eles estdo os chamados
cosplayers. Cosplayers sao jovens que se travestem de seus personagens
favoritos de mangas em eventos destinados a essa cultura oriental. Eles se
definem da seguinte forma: “Fazer um cosplay ndo € somente vestir uma
roupa, mas encarnar um personagem, seu jeito, suas poses, seu modo de
falar, de se portar. Cosplay é se fantasiar do seu personagem favorito seja ele

de um anime videogame ou comic”.

O cosplay é uma contracado das palavras costume (traje/fantasia) e play/ role
play (brincadeira, interpretagdo), € uma atividade em que os praticantes se
vestem e comportam de modo semelhante aos seus personagens preferidos,
sejam eles de animes, mangas, jogos de RPG (role-playing game — jogo de
interpretacdo de personagem), filmes, games, quadrinhos, séries de TV, etc.
Nos anos 40, nos EUA, iniciou-se essa pratica nas convengdes de ficcao
cientifica. A pratica ampliou-se com o passar do tempo culminando no
surgimento dos masquerades, concursos que, além da exibicao de fantasias,
englobavam a apresentagdo e entretenimento do publico. Nos anos 80, no
Japao, iniciou-se essa pratica com outra denominagéao, cosplay. Esta atividade
encontrou terreno fértil no Japao, difundindo-se de modo rapido, criando uma
verdadeira industria de cosplay. Nos anos 90, houve a explosdo do anime pelo
mundo, reintroduzindo o cosplay nos Estados Unidos da América e

popularizando-o.

Mas, numa definicdo mais ampla, podemos dizer que, desde crianca, em festas
de familia ou até mesmo na escola, vestimos uma fantasia, ou apenas um
acessorio de determinado personagem, por divertimento. As vezes, essa
identidade temporaria e muitas vezes fantasiosa que assumimos nido possue

tanto valor, reportando-se apenas aos momentos de brincadeira. Mas essa
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talvez seja uma pratica ultrapassada, bem antes da existéncia do computador,
redes sociais e video games. O desenvolvimento da identidade hoje, de modo
mais intenso, se articula a outros processos de convivéncia. Os meios
eletrébnicos hoje exercem uma grande importancia nesse papel de mediacao
das interagbes sociais, sobretudo para os mais jovens. Isso certamente molda
a formacéo identitaria, pois os modelos identitarios sdo construidos ainda na

adolescéncia.

A partir dai podemos dizer que a sociabilidade, que antes tinha como base as
interacdes familiares, hoje se reconfigura tendo em vista o fato que hoje uma
familia possui uma dindmica mais individualista. Cada membro possui sua
propria rotina independente da do outro, com horarios de alimentacgao, lazer, e

sono préprios. O que tem causado um maior grau de isolamento dos jovens.

Essa cultura, por assim dizer, do “eu”, construida com computadores e
celulares, encaminhou esses jovens ao mundo do virtual. E nesse ambiente
que eles encontram as novas configuracdes do seu alter-ego, com vida apenas
nas telas do computador. Tais alter-egos tomam a forma, posteriormente, de
personagens de carne e 0sso, que se apresentam em eventos como atracdes
centrais. Apoiados nas performances desses intérpretes, esses eventos
ganham uma grande teatralidade. Pois a partir de seu anime ou manga
preferido, o performer constréi uma apresentagao Unica: monta sua propria

fantasia, escolhe sua historia original, ou mistura trechos de histérias.

A grande popularidade que ha em relagdo aos personagens japoneses
encarnados pelos cosplayers nos eventos nao seria um sinal de rebeldia contra
as normas socias ja existentes num determinado local, nas quais esses jovens
julgam nao se encaixar? Assumir a identidade de personagens construidos de
uma sociedade tao diferente da nossa, ndo seria uma maneira de mostrar um

desajuste cultural, dos jovens brasileiros?

Como Etienne Barral cita no seu livro Otaku - filhos do virtual, o mundo de
fantasia pode funcionaar como valvula de escape para as angustias relativas a
incapacidade de convivio social e relacionamento interpessoal por parte dos
jovens japoneses. No caso brasileiro, entretanto, por claras diferengas

culturais, nossos otakus apresentam ter um comportamento menos antissocial
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e, em vez de se isolarem, eles preferem se reunir em eventos, se apresentar
perante outras pessoas, tornando publica sua preferéncia pelos personagens
japoneses e a sua interpretagdo do anime ou manga. Mais do que uma mera
identificacdo com aquele modelo de comportamento do personagem, o que

efetivamente surge é a demonstragao do que desejam ser.

Analisando alguns aspectos psicologicos dos personagens, € interessante
notar que estes ndo possuem um mesmo perfil genérico como ocorre nos
quadrinhos ocidentais. Ou seja, o herdi ndo € imbativel. Ele possui uma vida
particular, que muitas vezes se assemelha a de uma pessoa comum, que
possui dificuldades comuns no seu cotidiano. Alias, traco presente nos
protagonistas destas historias € que muitos ndo possuem superpoderes,
caracterizando individuos comuns. Talvez isto permita que muitas pessoas
identifiquem-se ao notarem suas vidas espelhadas em muitas destes
personagens. Para a psicologia, o aspecto subjetivo do herdi pode ser muitas
vezes tdo somente um reflexo do que seja o autor, ou, simplesmente, uma
dupla-imagem do que seja o publico ao qual ele se destina. Os tragos
psicologicos dos personagens de anime e manga determinam uma variedade
impar de agbes estilizadas, o que serve como delimitador desta diversidade.
Muitas vezes, entender que os personagens atuam na histéria de uma maneira
que nao esta distante de sua propria realidade faz com que os consumidores
dessa midia criem uma espécie de vinculo. Outro item é o conjunto de

emogoes existentes entre os personagens, o que os torna muito humanizados.
METODOLOGIA

Durante a pesquisa, procurei observar o cotidiano escolar a fim de identificar
alunos que liam ou possuiam materiais relacionados a mangas. Alem da
observagéao, conversei com a professora de Artes, que apontou alguns alunos
cosplayers, que tém uma producgao referente aos mangas, além de frequentar
eventos de animes. Alem dos alunos apontados pela professora, através da
observacdo pude identificar alguns outros alunos que usavam pertences
referentes a personagens de mangas e animes. A partir dessa identificagao, a
coleta de dados se deu através de entrevistas gravadas por um gravador de

voz ou através de anotagdes, além de fotografias, e até mesmo através das
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ongresso de Pesquisa, Ensino e Extensao e desenvo mento so

redes sociais, que para esse e outros grupos é um importante meio de

comunicacéo e troca de informagdes.

O desenvolvimento do trabalho incluiu a identificagdo de cosplayers ou
pessoas que leem HQ's ou mangas que se disponibilizaram a participar da
pesquisa. Foi utilizado o seguinte roteiro para a melhor compreensdo do motivo

ou como se da essa escolha de personagem :

1- Idade:

2- Sexo:

3- Nome do Cosplay:

4- Qual a historia deste personagem?

5- Porque vocé escolheu este personagem?

6- Ha quanto tempo vocé faz cosplay?

7- Foi dificil vocé fazer este cosplay?

8- Vocé vé animes ou |Ié mangas? Ha quanto tempo?

9- Cré que haja influéncia entre animes e mangas e vocé estarem fazendo
cosplays?

10- Existe alguma espécie de afeto entre o cosplayer e o personagem

escolhido?

Resultados

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Estadual Pré-Universitario. Escolnemos
essa escola devido aos eventos de animes que ali ocorriam com uma certa
frequéncia, além da familiaridade com o ambiente, em funcao de experiéncias

anteriores ja desenvolvidas, em projetos de estagio, e outras atividades.

Com o desenvolvimento da pesquisa, pude constatar que o grupo de otakus
que frequenta das escolas é bem reduzido, se comparado a outros grupos que
habitam a escola. Esse grupo dos otakus é caracterizado por jovens que
gostam de rock (estilo musical bem comum entre seus membros), sao
geralmente timidos e retraidos em relagdo aos demais na escola — pelo menos

era o que eu pensava antes de iniciar meus estudos de campo.
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Num primeiro momento, na escola, tive certa dificuldade em encontrar os
cosplayers, ja que inicialmente usam caracteristicas de personagens de
animes, mas, para as atividades, escolares, precisam usar o uniforme.
Chegando a escola achei melhor falar diretamente com a professora de artes,
pois pensei que ela poderia me ajudar nesse tipo de identificagdo. Apds
explicar o meu projeto, a prépria professora relatou que havia sim cosplayers
na escola, inclusive havia duas garotas que sempre vao fantasiadas ou com
algum aderego, que lembra personagens de mangas. Além dessas duas
garotas, a professora mencionou outros dois garotos que produzem muito
desenhos no estilo manga, o que poderia ser indicio de serem jovens
frequentadores de eventos de animes ou que também fossem cosplayers. Com
essa identificagao, perguntei a professora sobre como era o comportamento
desses alunos em especifico na aula de artes? Ela respondeu que eram muito
participativas alem de terem muita habilidade manual (desenho, escultura e
pintura). Além de sua afinidade com fotografia, pois quando se fantasiam, os
cosplayers tém como registro as fotos dos eventos dos quais participam. A
professora também disse que o comportamento desses alunos em sala era

bem extrovertido.

A Professora de artes informou que, em uma determinada aula, desenvolveu
um trabalho relacionado a um video do anima mundi, um festival de animacao
que premia trabalhos do mundo inteiro. Esse video apresentado a turma so
possui imagens, sem textos. Apds a apresentacdao do video, a professora
desenvolveu uma atividade na qual os alunos deveriam criar uma histéria a
partir apenas de desenhos. A professora se surpreendeu com os trabalhos de
alunos que talvez fossem cosplayers, pois fizeram uma narrativa muito boa,
sem a utilizagdo de palavras, o que geralmente alguns alunos tém dificuldade,
pois seria necessario uma leitura de manga ou a propria realizagdo de um para
se ter um conhecimento necessario para tal producdo. Essa experiéncia
contada pela professora me chamou muito a atencéo. Pois confirmou o quanto
seria interessante desenvolver uma pratica com esses alunos em especifico. A

partir da escola, puderia me aproximar desse grupo e, quem sabe, desenvolver
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o projeto ou expandi-lo para fora do ambiente escolar, com a finalidade de

desenvolver praticas articuladas com as atividades escolares.

Partindo entdo para o convivio com os alunos que a professora havia me
apontado, mantive, inicialmente, conversas relacionadas a animes, mangas.
ApOs esse inicio de conversa comecei a sonda-los se havia alguma produgao
de mangas ou se faziam um cosplayer de um determinado personagem. Varios
falavam de animes que estavam mais na moda ou que eram exibidos na TV.
Mas o contato com o género era principalmente visual. Com isso quero dizer
que eles apenas gostavam de assistir animes, sem nenhum outro tipo de
envolvimento. Até frequentavam animencontros mas sem nenhum interesse

maior.

Porém uma aluna me chamou a atengao, dentre esses varios consumidores de
mangas e animes. Essa aluna, em especifico, era muito fa do anime One
Piece. Além de ser fa, fazia cosplay desse personagem sempre que podia, em
animencontros. E também fazia mangas com muita qualidade, apesar de ter 14
anos. Ou seja, era uma eximia desenhista e muito observadora.(Figura 13).
Vaidosa, gostava de mostrar seus mangas para os outros alunos, além de
fazer desenhos para outras pessoas nas camisetas de uniformes. Essa aluna
era extrovertida e conversava com todos. Mostrou-se aberta para falar sobre
seus sentimentos, e sobre sua producéo artistica. A partir do contato com essa

aluna, comecei a questionar algumas afirmagdes do autor Grassmuck.

Grassmuck 2007 afirma que, além da reclusao social, outra caracteristica
fundamental do otaku € a sua relagcdo com a informagdo. Como o volume de
informagado publicada € multiplicada a intervalos cada vez menores, todos
precisam encontrar estratégias proprias para lidar com essa inundagao. A
estratégia adotada pelos otakus € eleger um campo de interesse, sobre o qual
querem saber tudo, desconsiderando todo o resto. Elegendo uma pequena ilha
de interesse e de saber em meio ao caos, o otaku tenta atingir a completude.
Quando um otaku se dedica a um determinado assunto, ele utiliza os padrdes
do rigoroso sistema ensino japonés. O conhecimento deve exigir esforgo,

dedicacido extrema e memoria. Assistir a todos os episédios de um anime, ler
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todos os capitulos de um manga, decorar todas as falas de um desenho, ter as
roupas do personagem principal ou o que mais se identifica no manga ou

anime.

Essa definicdo dada pelo autor refere-se ao otaku nativo, do Japao. Os otakus
brasileiros ndo possuem as caracteristicas radicais, de isolamento e dedicacéo
obsessivas, atribuidas ao otaku japonés, mesmo que tais tragos continuem
presentes de forma mais ou menos diluida. Isso péde ser observado nessa
aluna otaku, também em eventos de animes. Ou seja, o perfil de um cosplayer

pode se alterar dependendo de seu pais, estado ou cidade.

A estrutura horizontal e descentralizada da internet permitiu que os brasileiros
entrassem em contato com a cultura otaku de forma ludica e sem compromisso

social. O que pode explicar essas diferengas entre otakus do Brasil e do Japao.

Cabe, aqui, fazer uma distingdo entre dois tipos de consumidores de animes.
Existem os que consomem esse material, de acordo com o que é oferecido
pelas redes dominantes de televisdo, assistindo assim o que esta disponivel
em diversos canais, tanto nas redes de TV aberta ou por assinatura. E existem
0s que consomem o material diretamente da internet, através do youtube, ou
que baixam episédios ou mangas de blogs ou sites especificos para esse
grupo. Esses dois tipos de consumidores podem ser encontrados dentro do

campo escolar

Em minha pesquisa, entretanto, tive a oportunidade de observar que a tematica
da exclusao social do otaku também esta presente nas escolas, uma vez que
os jovens pertencentes a essa tribo alegam sofrer preconceito e discriminagéo

por parte de outros jovens que desconhecem a cultura otaku.

Os otakus brasileiros sdo descritos como pessoas inteligentes e sonhadoras,
apesar de timidas, € o que aponta Peixoto Vanuchi, editor de revistas
especializadas em anime e manga. Peixoto diz também que os otakus |éem
muito, sdo grandes conhecedores de filmes e mergulham de cabega na cultura

oriental. Nao é raro que um otaku brasileiro, sem nenhuma descendéncia
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oriental, se matricule em um curso de idioma japonés para poder ler e ouvir

seus mangas e animes favoritos em sua lingua original.

A identificagdo social do jovem esta consideravelmente ligada a insercao em
um grupo, uma pequena comunidade na qual é aceito, diferentemente da
“grande sociedade” que o excluiu por sua diferenga. Esses grupos consistem
de associacbes geralmente espontaneas e informais, estruturadas a partir de

preferéncias ou gostos comuns.

Assim, no grupo de otakus é muito comum as pessoas ganharem apelidos
ligados aos personagens de que gostam. Esse ato de nominagdo, de certa
forma, age como construgdo de uma identidade anime, ja que a maioria possui
algum tipo de apelido. Isso vale principalmente para os cosplayers, que
geralmente sdo conhecidos por nomes dos personagens preferidos ou

recorrentes, ou algum que tenha feito muito sucesso.

Partindo dessas informacgbes, percebo que os animes e mangas, para 0s
cosplayers sdo mais que uma fantasia ou uma brincadeira. E parte de um
desenvolvimento pessoal, da sua subjetividade, que influencia e muito na sua
identidade. Ao realizar o cosplay, ele pode expressar com muita liberdade suas
escolhas, o seu sentimento em relagdo ao mundo. Lembrando que isso
acontece pela construgdo de um outro “eu”, por meio do cosplay, que
representa tudo aquilo que ele deseja ou admira como modelo
comportamental. Por fim penso que ele realiza um cosplay de si mesmo, pois

ele se vé no personagem, pensa como tal, ele e o personagem.

Consideragoes Finais

Essas pesquisas tém permitido observar as marcagdes identitarias das culturas
juvenis na vida escolar, nas identidades, nas subjetividades, e por que né&o
dizer, nos curriculos? A escola é apenas uma das instancias que oportuniza os
processos de trocas de conhecimentos, e que poderia exercitar uma escuta
mais agucada dessas efémeras cenas juvenis que se desenrolam também

dentro dela. Apesar de estarem ainda muito distantes do reconhecimento
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conferido aos espacos familiares e escolares considerados efetivamente, como
lugares onde se da a educagcdo dos sujeitos, nas comunidades de
pertencimentos Animes, Mangas, e dentre as tantas possiveis, os jovens nao
apenas atribuem significados aos seus fazeres individuais e coletivos, como

partilham dos mesmos, produzindo-se no interior destas relagdes.

O ser humano esta em constante transformacgédo, acompanhando assim, as
variagdes de seu meio. Os comportamentos se modificam constantemente.
Como educador € preciso estar atento e observar os dados e informagdes que
os alunos sao submetidos diariamente. Nesse contexto, insere-se o conceito de
cultura visual que, além de estabelecer um estudo dessas variagdes culturais,
utiliza conhecimentos cientificos nas mais diversas areas, propondo um
trabalho interativo em que tanto o observador quanto o meio avaliado estédo

relacionados, e um acaba sendo causa e consequéncia do outro.
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AS DINAMICAS POPULACIONAIS DA REGIAO METROPOLITANA DE
GOIANIA E A CONSTRUGAO DE NOGOES ESPACIAIS NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Sinomar Silva dos SANTOS; Vanilton Camilo de SOUZA, Instituto de Estudos Sécio-

Ambientais, sinomar_silva@hotmail.com, souzavanilton@ig.com.br.

Palavras-Chave: Mediag&o-Ensino de geografia-Populacao.

Justificativa

A pesquisa teve como motivagdo a necessidade de articular pesquisa e ensino na graduagéo e
nas escolas. Buscou-se aproximar o conhecimento geogréfico construido pelo licenciando durante sua
trajetoria académica e a pratica docente realizada no cotidiano escolar e formar professores de
geografia capazes de construir procedimentos metodologicos de pesquisa para o ensino de geografia e
desenvolver praticas mediadoras na construgdo do conhecimento sobre as dindmicas populacionais da
regido metropolitana de Goiania. Destaca-se ainda nesse trabalho a importancia dos fendmenos

espaciais locais para a compreenséo da realidade.

Objetivos

Conhecer e refletir sobre os saberes e expectativas dos alunos das escolas publicas do Estado
de Goias sobre o conteudo populagéo, essencialmente da Regido Metropolitana de Goiania e a partir
desse diagnostico propor metodologias de ensino de Geografia mais condizentes com a realidade

escolar e capazes de desenvolver nogdes espaciais nos alunos.

Metodologia

Para realizar a pesquisa foi utilizada como método de investigagdo a pesquisa participante,
uma abordagem qualitativa que permite ao pesquisador ndo apenas o estudo teorico do objeto
investigado, mas também a possibilidade de intervengédo préatica acerca dos problemas observados,
levando a interagdo direta entre pesquisador e a comunidade da situag&o investigada. A pesquisa
participante abarca o conhecimento teérico e pratico dentro de uma perspectiva dialética. Demo (2008)
diz que dificimente seria possivel a pesquisa participante fora da dialética, pois a pratica € a condigdo
histdrica da teoria. Sem pratica a teoria seria apenas uma mera fuga. Nesse sentido o autor conclui que

teoria e pratica se necessitam e se repelem na unidade de contrarios, um n&o existe sem o outro.
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Para a realizagdo da pesquisa foram utilizadas algumas técnicas de natureza etnogréfica, tais
como: a observagdo e o registro em diario de campo dos principais obstaculos que os alunos
enfrentavam ao estudar sobre a tematica, as entrevistas realizadas com os professores e analises dos
documentos (atividades aplicadas e materiais didaticos).

A pesquisa contou com o acompanhamento de uma turma do sétimo ano do ensino
fundamental e uma turma da Educacao de Jovens e Adultos. Contou-se ainda com a participagéo e
colaboragéo de dois professores da rede publica de ensino na etapa de selecdo dos conteudos a
serem trabalhados, na elaboragdo dos planos de aulas e organizagédo das atividades. Participaram
também do acompanhamento do ensino em sala de aula. Posteriormente a essas atividades, foram

realizadas entrevistas semiestruturadas com estes professores.

Resultados/Discussao

Durante o periodo de observacao das aulas foram diagnosticados alguns entraves no processo
de aprendizagem dos alunos. Destes entraves podemos destacar: a) os alunos ndo eram sujeitos
ativos do processo de aprendizagem. b) os materiais didaticos ndo eram condizentes com a realidade
dos alunos.

Pensando na superagao destes entraves as aulas foram planejadas buscando tornar o aluno
mais participativo durante as mesmas, assim optou-se em trabalhar com aulas dialogadas. O plano de
ensino foi organizado dentro de trés eixos tematicos: 1) A regido Metropolitana de Goiénia e os
processos de migracdo; 2) Mobilidade interna na regido Metropolitana de Goiénia; 3) Distribuicao
espacial da populagdo na regido Metropolitana de Goiania. Nesses eixos tematicos buscou-se
contemplar os seguintes conteudos referentes as dindmicas populacionais: Migracdo e formacao do
territério goiano; Expansao Urbana, Metropoliza¢do e conurbacdo; Mobilidade interna, centralidade e
segregagao socio-espacial.

Os contetdos foram trabalhados com a utilizagdo do fasciculo de dindmicas populacionais'.
Com a utilizagdo deste recurso didatico buscou trabalhar o conhecimento espacial dos alunos levando
em consideracdo o seu cotidiano. Neste sentido foram organizadas algumas atividades presentes no

fasciculo.

'0s fasciculos didaticos sdo materiais didaticos produzidos pela Rede de Pesquisa em Educagéo e
Cidade — REPEC vinculada ao Laboratério de Ensino e Pesquisa em Educacdo Geografica —
LEPEG do Instituto de Estudo Socioambientais da UFG. A REPEC é composta por professores de
Geografia da UFG, da UEG, da PUC Goias e da Rede Municipal de Ensino de Goiania e o material
didatico e reproduzido pela prefeitura e distribuido pelas escolas municipais do ensino
fundamental de Goiania.
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Durante o periodo de observagdo e utilizagdo do material didatico sobre as Dindmicas
Populacionais na RMG, foi possivel observar algumas nogdes espaciais que 0s alunos expressavam
durante as aulas.

Das nogdes espaciais referentes aos contetidos de migragéo e formagao do territério goiano, o
conceito de migragao foi destacado como sendo o ato de viajar, mudar de cidade, ir para outro local. Ja
ao trabalhar com a formagao do territorio goiano alguns alunos relataram que anteriormente aos
primeiros fluxos migratérios no estado, a regido ja estava ocupada por outros povos, descartando
assim a ideia de espago vazio.

Na tematica Expanséo Urbana, Metropolizagao e conurbagédo. A expanséo urbana Foi relatada
como o crescimento da cidade por conta das pessoas que saem do campo para a cidade.
Metropolizagdo foi descrita muito proéximo do conceito de expansdo urbana, com surgimento de
prédios, muitas casas e aumento da populagdo. Com referéncia ao termo conurbacao, os alunos nao
conheciam o termo e confundiram com palavra com conturbagdo. Durante a exposi¢éo do conteido 0s
alunos ao verem a imagem do um processo de conurbacao entre Goiania e Aparecida de Goiania 0s
alunos apresentaram diversos locais em que era dificil de distinguir qual era a cidade

Durante o estudo do conteudo mobilidade interna os alunos apontaram as diversas formas de
deslocamentos que ocorrem no seu cotidiano como ir a escola, supermercados e igrejas. Ao trabalhar
com o conteudo “centralidade” os alunos expressaram nogles que se relacionavam ao centro de
Goiania, embora a escola esteja localizada em outro municipio muitos dos alunos iam frequentemente
para as regides centrais, desta constatagéo observou a importéncia da presenca da rodovia BR-153
préximo a escola, permitindo que os alunos mantivessem uma relagdo direta com o centro da capital
goiana. As nogdes referentes a segregacgéo socio-espacial foram bem pertinentes, os alunos relataram
diferentes locais do seu cotidiano que possuiam diferentes formas de utilizagdo, destacando que ha
lugares destinados para pessoas de classe alta e outras destinadas as classes mais baixas.

No periodo em que foi utilizado o material didatico foi possivel diagnosticar algumas
dificuldades que os alunos enfrentaram no processo de construgdo das destas nogbes espaciais. As
principais dificuldades notadas foram as capacidades de relacionar o local com o global, e as diferentes
escalas temporais, estas dificuldades foram verificadas principalmente ao se trabalhar regionalizagao,
onde se exigia que o aluno conhecesse as diferengas entre cidades, municipios e estados. Outra
dificuldade observada foi durante a utilizagdo de mapas, onde se constatou dificuldades relacionadas a
leitura e interpretacao cartografica.

Durante o trabalho uma das preocupacgdes fundantes foi como abordar os saberes cotidianos
dos alunos durante as aulas. Referenciado nos estudos de Cavalcanti (2012) e Souza (2012) buscou-

se nessa pesquisa, como utilizar mecanismos que possibilitassem aos alunos transformar estes
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conceitos espontaneos em cientificos. Neste sentido procurou-se articular os contetudos geograficos a
partir da realidade do aluno, levando em consideragédo os dialogos que os alunos estabeleciam dentro
da sala de aula, as especificidades do entorno da escola, as caracteristicas da comunidade escolar,
dentre outras.

No estabelecimento desta interface entre os saberes cientificos e os saberes cotidianos, é
importante destacar que os conceitos espontaneos e os conceitos cientificos ndo sdo polos opostos,
pois 0 espontaneo é o ponto de partida para a construgdo do conhecimento via conceitos cientificos
(Souza, 2012).

O ensino de geografia assume um importante papel na escola, uma vez que pode possibilitar
ao aluno a compreenséao da realidade atual. Porém o modelo tradicional de ensino leva muitas vezes a
descontextualiza¢do dos conteudos ensinados, nao levando em consideragao os saberes presentes no
cotidiano do meio escolar, tornando a escola um ambiente ndo muito atraente frente ao mundo.

Considerando a importancia da Geografia escolar para a formagdo de cidadaos se faz
necessario novos atos de ensinar e que levem em consideracdo as especificidades locais na
compreensdo da realidade, os saberes cotidianos dos alunos, os trabalhos interdisciplinares, a
transversalidade dos contetdos, dentre outros. Ao estudar o lugar para compreender o mundo (Callai,
2002) destaca o estudo da cidade e o urbano para formagéo da cidadania.

Tendo em mente a importancia de estudar a cidade, e as necessidades do ensino de geografia
que apontam para um ensino que leve em conta as especificidades locais para a compreensdo do
espago € que se trabalhou com o contetdo “Dindmicas Populacionais Da Regidao Metropolitana de
Goiania”.

Outro aspecto importante refere-se ao papel do professor na construgdo das nogdes espaciais
dos alunos. Nesse aspecto notou-se na pesquisa que o professor possuia uma boa formagdo e que
dominava bem os conteudos geograficos. Porém em relagdo a construgdo de procedimentos
metodolégicos, notou-se que o professor tinha dificuldades. Nesse sentido, considera-se importante
pensar que além do conhecimento teérico o professor tenha conhecimento pedagdgico para dispor de
procedimentos de ensino nas aulas de Geografia como parte fundante na ardua tarefa do professor

como mediador na construgdo das nogdes espaciais por parte dos alunos.

Conclusoes.

A pesquisa realizada contribuiu de forma significativa para o desenvolvimento do bolsista
enquanto professor em formagao, proporcionando a oportunidade de realizar pesquisa e ensino de
geografia. Desta articulacdo de pesquisa e ensino o graduando teve a oportunidade de vivenciar a
realidade escolar, participando ativamente do processo de ensino, propondo novos procedimentos
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metodol6gicos e desenvolvendo préticas alternativas de ensino que contribuiram para a construgao do
conhecimento dos alunos.

No decorrer desta pesquisa notou-se a importancia dos contetdos sobre populagdo para a
Geografia. Foi através do conceito de migracdo que muitos alunos construiram nogbes de lugar e
territorio, permitindo assim compreender a espacializacdo de fendmenos da realidade atual como
segregagao socio-espacial, conurbagao, metropolizagdo, dentre outros.

O desenvolvimento deste projeto diagnosticou que uma das principais dificuldades que os
alunos encontraram ao estudar os conteudos de dindmicas populacionais foi em relacionar os diversos
niveis da escala de analise, de estabelecer relagdes entre o local e o global, desta constatagdo um
ensino de geografia que leva em consideracéo as especificidades locais e os saberes cotidianos dos
alunos se mostraram indispenséaveis para a superagao deste entrave.

Assim a pesquisa desenvolvida permite afirmar que a utilizacdo de recursos didaticos e
procedimentos metodoldgicos mais condizentes com a realidade dos alunos contribuem para tornar as
aulas mais atrativas, fazendo com que os alunos participem ativamente das aulas, tornando-se

capazes de construir nogdes espaciais fundamentais para a construgéo de conceitos geograficos.
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Fonte de Financiamento

Trabalho realizado dentro do Programa Bolsas de Licenciaturas (PROLICEN) na condigao de
bolsista, recebendo o valor de R$ 360,00 (trezentos e sessenta reais) mensalmente durante o periodo
de agosto de 2011 a julho de 2012.
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A PESQUISA NA FORMAGAO DO PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA: O
QUE AS 400 HORAS DE PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR
REVELAM SOBRE A IMAGEM DE PROFESSOR QUE SE BUSCA?

Taiane Freitas LIMA; Maria de Lourdes Faria dos Santos PANIAGO - Campus Jatai -

taianefreitaslima@hotmail.com

Palavras — chave: Lingua-portuguesa; graduacdo; pesquisa na universidade;

formacgao de professores.

O estudo aqui apresentado buscou verificar as consequéncias das mudancas na
legislacao federal, em meados da década de 2000, para estruturagao dos curriculos
dos cursos de licenciatura em Letras. Abordando aqui a Resolugdao CNE/CP 2/2002,
disposta no Diario Oficial da Unido, em Brasilia. Na qual “institui a duragao e carga
horario dos cursos de licenciatura, de graduagao plena, de formagao de professores
da Educacéo Basica em nivel superior”. No Art. 1° dita que nos termos dos projetos
pedagdgicos deve ter uma articulagdo teoria — pratica garantindo algumas
dimensdes dos componentes comuns.

Das dimensdes dos componentes comuns deve dispor de 400 (quatrocentas)
horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do curso.

Tais modificagdes na (re)estruturacao curricular, que redefinem os numeros de
horas por disciplinas e de horas totais para conclusao dos cursos de licenciatura,
levaram a mudangas em como sao articulados os conteudos e a pesquisa na
formacéao para a docéncia.

Portanto, procurou-se nesse trabalho descobrir o lugar que a pesquisa tem
ocupado nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Letras oferecidos pelas diversas
universidades federais, julgamos importante descobrir como e de que forma foram
distribuidas essas 400 (quatrocentas) horas de pratica que devem compor o
curriculo dos cursos de Letras.

Através de uma pesquisa qualitativa e quantitativa pretendemos obter uma vis&o
global da pesquisa nas universidades, e articular com a pesquisa feita na UFG/CAJ,

buscando melhorar e aprimorar o projeto pedagdgico atual.
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Objetivos
O principal objetivo deste trabalho € conhecer o papel da pesquisa nos cursos de
Letras (habilitagdo: Licenciatura em Lingua Portuguesa) oferecidos por
universidades federais, podendo ter uma base na elaboragao do PPC do curso de
Letras do CAJ.

Os objetivos especificos sao:
e Verificar como s&o distribuidas, na grade curricular desses cursos, as 400
(quatrocentas) horas de “Pratica como Componente Curricular” (PCC);
e Identificar se ha alguma exigéncia em realizar algum trabalho de
pesquisa/monografico ao longo do curso;
¢ Investigar no Projeto Pedagdgico de Curso de um numero reduzido de instituicdes
indicios que mostrem o lugar ocupado pela pesquisa na formagao dos professores
de Lingua Portuguesa.
¢ Responder como e de que forma sdo executadas as 400 (quatrocentas) horas de
Pratica como Componente Curricular das universidades participantes dessa

investigacao, tanto na forma quantitativa quanto na forma qualitativa.

Metodologia

Para se desenvolver esta pesquisa a dividimos em quatro fases, na primeira houve o
estudo de textos tedricos que defendem a importancia da pesquisa na graduacgao, na
segunda fase houve o estudo da legislacdo relacionada com o tema (leis e
resolugbes governamentais), ja a terceira etapa analise quantitativa do papel da
pesquisa na graduacdo em Letras, visando a busca nos sites de todas as
universidades que oferecem curso de Letras (habilitagdo: licenciatura em Lingua
Portuguesa) informagdes sobre a pesquisa nesses cursos, na quarta e ultima fase a
analise qualitativa do papel da pesquisa em algumas universidades federais, depois
da analise quantitativa estar concluida e os dados estarem tabulados, serao
selecionadas algumas universidades, cujos documentos compordo o banco de

dados da analise qualitativa.

Resultados / Discussao
De acordo com os estudos realizados, observa-se a importancia da pesquisa, nas
leituras feitas encontra-se um grande numero de autores e pesquisadores que

defendem a pesquisa na graduagao.
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O ambiente académico deve ter a pesquisa como algo fundamental, pois
proporciona aos futuros profissionais um olhar critico para a pratica que os espera,
para os futuros professores mais ainda, sua pratica deve ser fomentada em
instrumentos de investigagdo, e quando diante de algum problema ele possa
modifica-lo.

A pesquisa tem valor de descoberta, de abrir mentes, de possibilidades, caminhos
a serem trilhados. A cada passo € um novo aprendizado, que nos faz caminhar para
uma evolugdo. Cada area contribui para com as outras e sua publicagdo é a

intenc&o de globalizar o conhecimento adquirido.

Conclusées

Dentre as 63 Universidades Federais do Pais, temos atualmente 16 Projetos
Politicos Pedagdgicos de Curso de Letras-Habilitacdo Lingua Portuguesa, o que
representa 25% do total, 6% das Universidades Federais estdo em fase de
implantagdo, enquanto que o restante dos 94% estdo distribuidas em todos os
estados brasileiras.

Como podemos ver no quadro abaixo dos 16 PPCs que temos, 75% tem as
Praticas como Componente Curricular diluidas nas disciplinas obrigatorias,
aproximadamente 19% dessas Universidades desenvolvem programas diferentes
para a PCC e aproximadamente 6% nao obedece a Resolugdo do CNE/CP 2 de
19/02/2002.

UNIVERSIDADES COM A PCC UNIVERSIDADES COM A PCC UNIVERSIDADES QUE NAO
DILUIDAS EM DISCIPLINAS EM PROGRAMAS DIFERENTES | OBEDECEM A RESOLUCAO CNE/CP
de 2002

Universidade Federal de Universidade Federal de Universidade Federal do Triangulo

Grande Dourados Goias Mineiro

Universidade Federal de Universidade Federal de

Minas Gerais Uberlandia

Universidade Federal de Ouro | Universidade Federal de

Preto Alagoas

Universidade Federal do

Parana

Universidade Federal do Piaui

Universidade Federal de

Rondénia

Universidade Federal de

Roraima

Universidade Federal de
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Santa Catarina

Universidade Federal de Sao
Carlos

Universidade Federal de Sao
Paulo

Universidade Federal de
Alfenas

Universidade Federal de
Vigosa
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INDICE ATITUDINAL DE INGRESSANTES E FORMANDOS DO CURSO DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS/UFG RELACIONADO A ESCOLHA,
FORMAGAO E CARREIRA DOCENTE
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Palavras-chave: formacdo de professores, ciéncias biologicas, perfil dos

estudantes, identidade profissional.

Justificativa / Base Teérica

A educagao é uma politica enderegcada a constituicdo da cidadania. Quando
forma médicos, contribui para o sistema de saude, quando forma um engenheiro,
contribui para a construcdo fisica da sociedade. Porém, quando se forma
professores, a educagao esta cuidando do seu préprio desenvolvimento (MELLO,
2000). Como diz Guimaraes (2010), a educacao é imprescindivel para que o ser
humano sobreviva e se humanize. Nesse sentido, formar professores qualificados &
condicdo necessaria para um pais que pretende crescer, tanto socialmente quanto
economicamente.

Nesse contexto, a formacgao inicial do professor € uma fase muito importante
na construcdo da identidade profissional. E nesse momento que surgem os
primeiros questionamentos acerca da funcao docente. O que é ser um professor?
Quais s&o suas atribui¢cdes, perspectivas e desafios?

Lib&neo (2010) afirma que a construcao da identidade profissional ndo se da
sO através da cultura em que os professores estdo inseridos, mas também por
praticas e valores estabelecidos pela instituicdo escolar que muitas vezes perpassa
valores sociais negativos da profissdo docente. Essa cultura exerce um efeito direto
sobre a identidade profissional dos futuros professores.

Nesse sentido, entender melhor as ideias dos alunos de licenciatura em
Ciéncias Biolégicas sobre a profissdo que escolheram pode contribuir com a

discussao sobre a formagao da identidade docente no pais.
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Objetivos
O principal objetivo desse trabalho foi identificar os significados que os
graduandos, ingressantes e formandos do curso de Licenciatura em Ciéncias

Bioldgicas atribuem a fungao docente.

Metodologia

O percurso metodoldgico contou com a elaboragédo e aplicagdo de um
questionario semi-estruturado baseado na estrutura VOSTS (Views on Science-
Technology-Society), citados por Manassero y Vasquez (2002). O instrumento foi
aplicado aos alunos, ingressantes (composto pelos alunos do segundo periodo
integral e noturno) e concluintes (composto pelos alunos do décimo periodo noturno
e do oitavo do diurno), do Curso de Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura da UFG
Campus Goiania durante do segundo semestre de 2011.

O instrumento se constituiu de trés blocos de perguntas geradoras, cada um
contendo uma série de afirmativas, abrangendo os seguintes temas: a escolha do
curso pelos licenciandos (Bloco 1); o processo de formacgao profissional (Bloco Il); e a
carreira docente (Bloco Ill). Neste trabalho, os dados analisados compreendem a
apresentacdo do Indice Atitudinal Global dos trés blocos e a discussdo de uma

afirmativa de cada bloco.

Resultados / discussoes

As afirmativas contidas no instrumento (Questionario modelo VOSTS) foram
elaboradas pelos pesquisadores a partir do referencial tedrico utilizado
(GUIMARAES, 2010; MELLO, 2010; LIBANEO, 2010; etc.), sendo classificadas em
adequadas, plausiveis e ingénuas. As afirmativas adequadas expressam uma
opinido apropriada sobre o tema. As plausiveis expressam alguns aspectos
apropriados, nao sendo totalmente adequadas e nem ingénuas. Ja as questdes
ingénuas expressam uma opinido inapropriada ao tema. Deste modo, uma afirmativa
adequada tem sua maior pontuagcéo no grau de acordo 9 (nove), e uma ingénua no
grau de acordo 1 (um). Obtemos, no final da pesquisa, um resultado direto de cada
um dos 3 blocos propostos nesse trabalho. Esse resultado é indicado como indice

Global de Atitude ou indice Atitudinal e é encontrado a partir da equacéo a seguir:
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Quadro I: Equagdes para calculo do indice atitudinal

* Adequadas= pontos diretos / n° de questdes com esse indice = Xa/4= xa
* Plausiveis= pontos diretos / n°® de questdes com esse indice = Xb/2=xb

* Ingénuas= pontos diretos / n° de questdes com esse indice = Xc/4= xc
xa+xb+xc= y/3= indice atitudinal global para questao

Fonte: Tabela adaptada de Manassero y Vazquez (2002:20)

Essa equacdo muda em fungdo da quantidade e do tipo de afirmativas
(adequada, plausivel e ingénua) presentes em cada um dos Blocos. Ja o indice
global atitudinal € apresentado em uma escala que vai de 1 até -1. Se o indice global
de atitude for positivo, a atitude € valiosa, e tanto melhor quanto mais se aproximar
de 1. Se o indice for negativo, a atitude & ingénua e mais o sera quanto mais se
aproximar de -1 (MANASSERO y VAZQUEZ, 2002).

Bloco | — Afirmativas relacionadas a escolha do curso:

O indice atitudinal global para o Bloco |, referente ao conjunto de afirmativas
relacionadas com a ideia de escolha do curso, foi de 0.136 para os alunos
ingressantes e 0.237 para os formandos. Embora estejam distantes do 1 (um), como
sdo positivos, entendemos que as respostas sdo valorosas. Como exemplo para
esse bloco, escolhemos a afirmativa “A” (A escolha do curso de licenciatura
geralmente depende de dom e vocagao). Em relagdo a essa afirmativa, percebemos
que 89% dos ingressantes e 86% dos formandos apresentam um alto ou médio grau
de acordo. Entendemos que essa concordancia pode deixar de lado as questdes
relacionadas a profissionalizagdo docente. Essa ideia foi construida historicamente,
assim como nos afirma Feitosa (1985) ja que a educagdo em nosso pais possuli
raizes eminentemente presas ao programa religioso e educativo instalado no Brasil
pelos padres jesuitas. Ndo s6 os alunos do curso de licenciatura, mas a maioria da
sociedade possui a visdo de que a docéncia € uma profissdo que envolve uma aura

de vocacao e sacerdoécio.

Bloco Il - Afirmativas relacionadas ao entendimento sobre a formagao que o curso
oferece:

Para esse bloco a analise das afirmativas nao indicou diferencas no indice
atitudinal para a questdo, sendo 0.285 para os ingressantes e 0.286 para os
formandos, porém como os indices sdo positivos entendemos que as atitudes sao
valorosas. Contudo, a analise isolada de algumas afirmativas indicaram uma

significativa diferenga. A afirmativa “R” (Na licenciatura as disciplinas pedagdgicas
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deveriam ser optativas, visto que saber dar aula € um dom) exemplifica o que foi
discutido. Percebemos que 66% dos alunos ingressantes acreditam que as
disciplinas pedagogicas deveriam ser optativas. Isso acontece porque ainda existe
uma ideia de “semiprofissionalizagdo” docente. Essa ideia pressupde que, sendo a
docéncia um “dom” ou uma “vocacgao”, ndo € necessario um bom curso ou uma boa
formacédo para exercer a atividade. Porém, de maneira positiva percebemos que
apenas 18% dos formandos acreditam na possibilidade de disciplinas pedagodgicas
como optativas. Isso pode ser atribuido ao fato de que ja passaram, durante a
graduagao, por disciplinas que discutem a formacdo docente e que podem
possibilitar a construgdo de uma compreensao acerca da futura profissao.

Discutir a formagao de professores e a profissao docente € uma tarefa que vai
além da organizagao curricular, que colocam disciplinas pedagdgicas no decorrer do
curso, rompendo com a visdo simplista do ato de ensinar e o racionalismo técnico
que caracteriza grande parte da formacgéo profissional dos docentes, ideia que
precisa ser valida desde o inicio do curso. Faz-se necessario discutir e modificar,
também, o conteudo curricular dos cursos de formagao, incorporando-se, nestes,
estudos sobre a profissionalizagdo do trabalho docente, a natureza do conhecimento
cientifico, o papel da experimentacado no ensino de ciéncias, o papel da ciéncia e da
educacao cientifica na sociedade, os fundamentos da elaboragao curricular, entre
outros (ECHEVERRIA et al, 2007).

Bloco lll — Afirmativas com perspectivas em relagao a futura vida profissional:

Podemos inferir, assim como no Bloco Il, que quase ndo existem diferencas
nas concepg¢des dos alunos ao compararmos os indices, referente as perspectivas
de futuro da vida profissional. O indice atitudinal de ingressantes e formandos
respectivamente, se mostram com 0.302 e 0.330. Para exemplificar esse bloco,
escolhemos a afirmativa “F” (A escola deveria ser um espaco de reflexdo das
praticas pedagdgicas). Sobre os resultados dessa afirmativa percebemos que 61%
dos ingressantes e 86% formandos tiveram alto grau de acordo com esta afirmativa.
Isso mostra que os alunos, desde cedo, entendem a importancia da reflexao para
pratica do professor. E que esse entendimento aumenta com o passar do curso.

E importante destacar que, toda comunidade escolar deve estar inserida nas
praticas reflexivas, ndo apenas sendo parte da rotina do professor. Acreditamos que
a escola deve ser compartilhada e a reflexdo de sua realidade ndo pode se limitar
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apenas a um grupo de profissionais que a ocupa. Corroboramos assim com
Vasconcelos (2004, p.45) quando nos diz que “o que modifica efetivamente a

realidade é a acao e ndo as ideias”, embora, “a agao sem ideia é cega e ineficaz”.

Conclusao

Com as leituras necessarias para a constru¢ado do instrumento, conseguimos
identificar teoricamente alguns dos fatores que contribuem para a formagédo da
identidade profissional do futuro professor de Ciéncias e Biologia. Com a analise dos
dados, percebemos que a construgcdo da identidade docente € complexa e esta
relacionada, entre outros fatores, as atribuicdes que os futuros professores atribuem
a funcio docente.

Em relacdo aos indices encontrados, percebemos pouca diferenca nos
indices gerais dos alunos ingressantes e concluintes. Essa homogeneizagao se da
pelo instrumento VOSTS, que realiza uma média geral dos resultados obtidos, o que
nos revelou um limite do instrumento no contexto da pesquisa. Porém, a analise
isolada de algumas afirmativas, presentes nos trés blocos do questionario,
apresentaram diferengas significativas nos graus de acordo, o que por sua vez, nos
permitiu perceber alguns dos significados que esses alunos atribuem a fungao

docente.
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JUSTIFICATIVA

Este trabalho tem como objetivo mostrar as atividades que foram
desenvolvidas dentro do Projeto Geografar, Viver e Plantar Ecologicamente no CAIC
- S8o Francisco de Assis em Cataldo. Ele vem sendo realizado desde 2010, no
Centro de Atendimento Integral a Crianga e ao Adolescente — CAIC - Sdo Francisco
na cidade de Catalao-GO.

Procuramos debater sobre a questdo da agua, sua importancia, as florestas,
procurar suscitar e debater questdes sobre sustentabilidade ambiental, dentre outros
temas, sobre 0 manejo correto para os residuos soélidos.Vemos que € de muita
importancia esta pesquisa pelo fato de estarmos levando a teoria para pratica,
pegando aquilo que aprendemos dentro dos muros da Universidade para as salas
de aula, contrapondo o ensino com a realidade escolar. Os espacos das
universidades e das faculdades de licenciaturas possibilitam aos alunos do curso
superior problematizar a educacao brasileira. A partir de tais discussdes tentam
elaborar maneiras eficazes de contornar alguns desses problemas e mediante o
estagio ou projetos vinculados as instituicdes de ensino, tentam colocar a teoria na

pratica.

Os professores formadores, ao confrontarem as teorias com a pratica
vivenciada na escola, atribuem novos significados a ambas, momento que
poderao rever suas certezas, suas concepg¢des de ensinar e de aprender, e
redimensionar suas analises e interpretagdes. (BARREIRO; GEBRAN,
2006, p. 66)

Além da importancia de se formar bons profissionais na area da educacao,
profissionais que vao estar atentos a realidade da escola, este projeto € importante
também para a formacdo dos alunos, estardo aprendendo como se comportar
perante o Meio Ambiente, se conscientizando, se tornando verdadeiros agentes
ecologicos, que estardo preocupados em preservar 0 meio em que vivemos, nao

destruindo as florestas, acabando com a agua, entre outros.
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Procuramos através do cotidiano do aluno fazer com que ele assuma um
compromisso social, fazendo com que ele articule discussdes sobre
sustentabilidade, Meio Ambiente. Sensibilizando-os e desenvolvendo sua
consciéncia ecologica, para que eles possam promover agdes de resgate da

sustentabilidade em escala local.

OBJETIVOS

Os principais objetivos do projeto era analisar e problematizar as relagbes de
ensino e aprendizagem; identificar nos ambientes de aula as diferentes situacdes de
aprendizagem do conhecimento geografico e as formas de como € instrumentalizado
pelos professores a fim de descobrir necessidades e demandas por temas e
conteudos Geograficos que impliquem em maior desenvolvimento cognitivo dos
alunos e despertem neles o gosto de aprender e de estudar Geografia;
conscientizacdo dos alunos e professores para o cuidado e preservagdao do Meio
Ambiente; formacao de Agentes ecoldgicos, onde iram ajudar na conscientizagao da
sociedade; preparagao de docentes mais qualificados e atentos a realidade escolar.

De forma resumida, o projeto abrange trés relevancias: formacado de bons
profissionais na area da educacao, onde puderam contrapor a teoria, os conteudos
que foram estudados na sala de aula, aprendendo a lidar com os alunos, o que fazer
para chamar-lhes a atengdo, o que deve ser evitado; formacdo de agentes
ecologicos, conscientes do grande papel que eles tém em ajudar a preservar o meio
ambiente; e por fim uma relevancia social, porque esses alunos que sao formados
procuram levar o que aprenderam nao soO para a escola, mas também para dentro

de casa, conscientizando a prépria familia.

METODOLOGIA

O projeto propde a formagédo dos alunos e também dos professores para
atuarem como agentes ecoldgicos nas suas comunidades, para isso os trabalhos
foram realizados através de aulas dialogadas, palestras, oficinas e outras formas de
intervengdes, na presenga do professor regente da classe. Em algumas
circunstancias fazemos registros fotograficos das atividades. O conteudo é
ministrado de forma expositiva, trazendo as aulas em slides, com muitas imagens,

videos para que seja facil a percepgao e os exemplos aos alunos. Procuramos
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deixar os estudantes debater, expor suas idéias, duvidas e relatar as atitudes que
eles ja praticam.

Usamos recursos multissensoriais para mostrar imagens e estudos de caso
que provoquem a discussdao, o0 debate e a sensibilizacdo dos escolares que
participam do projeto. Nao utilizamos apenas uma forma de abordagem porque
reconhecemos que cada um possui uma forma diferente de aprender, portanto
procuramos explorar as mais diversas formas de passar o conteudo, buscando

metodologias diferenciadas para motivar os alunos.

Para que cada aluno progrida rumo aos dominios visados, convém coloca-
lo, com bastante freqiéncia, em uma situagao de aprendizagem o6tima para
ele. Nao basta que ela tenha sentido, que envolva e mobilize. Deve também
solicita-lo em sua zona de desenvolvimento préoximo. (PERRENAUD, 2000
p.98)

Para sabermos como estava sendo a aceitagao e compreensao dos alunos ao
projeto proposto, realizamos uma atividade escrita, um questionario, com perguntas

simples e didaticas para sabermos mesmo como o projeto caminhava.

RESULTADOS

Varias atividades foram desenvolvidas com as trés turmas de 4° ano, do
periodo vespertino, onde procuramos desperta-los para a necessidade de resgatar a
sustentabilidade, economizando agua, consumindo menos para produzir menos lixo,
preservar o meio ambiente, n&o cortar arvores, etc..

Realizamos diversas palestras, entre uma delas foi sobre as florestas, sobre
sua preservagao, procuramos partir do macro para 0 micro, primeiramente
mostrando para eles onde nos encontramos, onde esta situado o planeta Terra,
como ela se constituiu, até chegarmos dentro dos lares de cada um. Esse assunto
foi de grande interesse tanto para os alunos quanto para os professores, que
puderam ver a satisfagdo dos alunos em conhecer de forma mais ampla com
imagens e introdugdes claras e curiosas. Fazendo assim com que os despertassem
sobre a importancia do nosso planeta e a conscientizar as questdes geograficas do
mundo.

Também foi realizada a atividade sobre Residuos Alimentares, como
aproveitarmos a cascas de frutas, legumes, borra de café, folhas de arvores. Parti-se
para explicar o que viria ser uma composteira. Foi proposto aos alunos para que

durante toda a semana eles recolhessem em suas casas os residuos alimentares,

Capa - 9372



IX CONPEEX Economia verde, sustentabilidade

armazenassem em uma sacola plastica e colocassem na geladeira e trouxessem
para a escola para depositarmos na composteira feita no colégio.

Como atividade pratica, levamos algumas sementinhas de alguns vegetais
como beterraba, almeirdo, alface, rabanete e |lhes mostramos quanto tempo leva
para elas crescerem e ficarem prontas para o consumo. Os alunos ficaram
entusiasmados, alguns disseram que ja haviam plantado hortas nas casas deles ou
dos avls, o que suas maes separam os residuos alimentares para levarem para
fazenda, mas o que mais |hes deixaram animados foi de poder ir plantar as
sementes que trouxemos.

Para sabermos como andava o andamento e a compreensdo dos alunos,
propusemos uma atividade com perguntas relacionadas as que eles realizam no dia
a dia, como: se devemos varrer a calgada com a mangueira de agua ou com a
vassoura, se eles separam o lixo na casa deles, se sdo amigo da agua, entre outras.
Os alunos responderam as questdes propostas através de textos curtos, alguns para
complementar a resposta desenharam. Percebemos que os alunos ja possuem uma
consciéncia, que eles ndo estao alheios ao Meio Ambiente, sabem que € necessario
preserva-lo, cuidar ele para o nosso proprio bem.

Depois de varias abordagens através de palestras e atividades praticas,
realizamos o plantio das mudinhas. Aquelas sementinhas que eles plantaram havia
germinado e crescido e agora estava na hora de planta-las. Demos primeiramente
uma pequena palestra, falamos que era necessario fazer os buracos na terra para
que fosse depositado as mudas e que elas precisavam ser aguadas periodicamente
para que nao morressem. Foi entregue uma mudinha a cada um dos alunos e de um
a um foram depositando- as. Explicamos que cada turma tinha agora o compromisso
de cuidar e selar de seu canteiro, e que apods o periodo de 30 a 40 dias, aquelas

plantinhas iriam ser colhidas por eles e utilizadas no preparo do lanche escolar.

CONCLUSAO

O desenvolvimento das atividades e do projeto em si € interessante para
pensarmos e podermos desenvolver nos alunos e na comunidade escolar um
espirito de preservacao. Por meio dessa sensibilizacao, reflexao e debates, vimos a
possibilidade da comunidade compreender suas atitudes no sentido de agirem de
modo favoravel a sustentabilidade ambiental.
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A atividade foi muito proveitosa no sentido em que pudemos ver o quanto os
alunos nao estdo alheios a importancia de preservar o meio ambiente, de separar o
lixo dos residuos alimentares. Algumas das iniciativas que propusemos a eles ja
estavam sendo praticadas, seja na escola ou em casa. Portanto percebemos o
quanto €& importante a conscientizagdo dos alunos, para poderem ajudar na
preservacdao do Meio Ambiente, e estarem sempre plantando alimentos orgénicos

sem a utilizacdo de agrotéxicos.
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A RELAGAO DA FINALIDADE E DO OBJETO DE ENSINO COM OS
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Justificativa / Base Teérica

“Toda e qualquer metodologia de ensino articula uma opgao politica — que
envolve uma teoria da compreensdao e interpretacdo da realidade — com os
mecanismos utilizados em sala de aula” (GERALDI, 2001a, p. 40). A opc¢ao politica
relativa ao ensino € uma resposta ao “para que” ensinar, que fornece as diretrizes ao
‘como”, ao “quando” e ao “que” ensinar. Dessas consideragdes de Geraldi surgiu a
ideia de investigar essa relagao da finalidade (o “para que”), enquanto diretriz, com o
objeto de ensino (0o “que”), e de ambos com os procedimentos (0 “‘como”) de
producao escrita no contexto escolar. E, entendendo que esses fatores distinguem
fundamentalmente a disciplina Lingua Portuguesa, que tem a propria linguagem
(escrita ou falada) como objeto, de outras disciplinas, que a tém unicamente como
meio de interagdo, a pesquisa ora apresentada visou observar e analisar
comparativamente os processos de produgdao escrita em aulas de Lingua
Portuguesa e de Geografia (esta ultima escolhida aleatoriamente como “outra”), com
o intuito de refletir sobre as implicacbes provenientes do fato de esses processos
serem determinados por objetos e objetivos diferentes.

Partimos do principio sociointeracionista da linguagem, segundo o qual a lin-
guagem escrita ou falada € um meio de interagdo entre interlocutores, e “interagir
pela linguagem significa realizar uma atividade discursiva: dizer alguma coisa a al-
guém, de uma determinada forma, num determinado contexto historico e em deter-
minadas circunstancias de interlocugcao” (BRASIL, 1998b, pp. 20-21). Logo, se a in-
teracao pela escrita, seja numa ou noutra disciplina, acontece no mesmo contexto, o
escolar, entre os mesmos interlocutores, o professor e os alunos (considerando nao
0s sujeitos empiricos, mas os lugares discursivos), e nas mesmas circunstancias, a
de ensino e aprendizagem, poderiamos supor que constituissem processos seme-

Ihantes.
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Contudo, a caracterizagao pelo instrumento oficial das disciplinas Lingua Por-
tuguesa e Geografia as distingue, em principio, por diferentes objetos e objetivos e,
em decorréncia, diferentes tarefas do professor. Comegando pelo objeto de ensino,
enquanto o de Lingua Portuguesa “é o conhecimento linguistico e discursivo com o
qual o sujeito opera ao participar das praticas sociais mediadas pela linguagem”, e
sua unidade basica deve ser “a diversidade de textos e géneros” (BRASIL, 1998b, p.
23), o objeto de ensino de Geografia € o mundo atual em sua diversidade (BRASIL,
1998a, p. 30). Logo, quanto aos objetivos ou finalidades do ensino, que, segundo
Geraldi (2001a), sao as diretrizes, enquanto as situagdes didaticas de Lingua Portu-
guesa “tém como objetivo levar os alunos a pensar sobre a linguagem para poder
compreendé-la e utiliza-la apropriadamente as situagdes e aos propdsitos definidos”
(BRASIL, 1998b, p. 19), as situagdes didaticas de Geografia ttm como objetivo que
os alunos “desenvolvam a capacidade de identificar e refletir sobre diferentes aspec-
tos da realidade, compreendendo a relagédo sociedade/natureza” (BRASIL, 1998a, p.
30).

Disso decorre que ao professor de Lingua Portuguesa cabe “planejar
situagdes de interagdo nas quais esses conhecimentos sejam construidos e/ou
tematizados; organizar atividades que procurem recriar na sala de aula situacdes
enunciativas de outros espagos que nao o escolar’ (BRASIL, 1998b, p. 23), de modo
que promovam a apropriagdo desse objeto. Mas, como observam os professores
suicos Schneuwly e Dolz (2004), nisso consiste a dificuldade com que se esbarra o
ensino na escola, pois € necessario recriar nesse espago de interacdo social
marcado pelas especificidades de sua finalidade, situagdes enunciativas de outros
espacos que nao o escolar, e o fato de ser transformado em objeto de ensino e
naturalizado como género escolar faz com que o género discursivo perca sua
especificidade de pratica social. Ja ao professor de Geografia cabe criar e planejar
situagbes em que os alunos possam conhecer e utilizar os procedimentos de
estudos geograficos, como a observagao, a descrigdo, a analogia e a sintese.

Assim, considerando que a finalidade é determinante dos processos de
escrita em situagcdo escolar (escrever para que), e que ela é fundamentalmente
distinta no ensino das disciplinas Lingua Portuguesa e Geografia, procedemos a

observacao, descricao e analise comparativa desses processos de escrita.

Objetivos
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Esta pesquisa teve como obijetivo geral refletir sobre a relagédo da finalidade e
do conteudo de ensino com os processos de produgao escrita no contexto escolar.
Como objetivos especificos, propusemo-nos apreender as especificidades dos
processos de produgdo escrita das disciplinas Lingua Portuguesa e Geografia, e
estabelecer paralelos provenientes do fato de serem determinados por objetos e

objetivos diferentes.

Metodologia

O universo desta pesquisa constituiu-se de uma sala de aula de 9° ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica do municipio de Jatai. Os sujeitos da
pesquisa foram os professores de Lingua Portuguesa e de Geografia e os alunos da
referida turma. Como instrumentos de investigagdo, adotamos a observagao
sistematica de 30 aulas da primeira disciplina e 20 da segunda, durante o segundo
semestre do ano de 2011, e a coleta das atividades de escrita dos alunos nas aulas
observadas.

Durante a observacao das aulas, foram anotados os procedimentos de
escrita especificos de cada disciplina, com enfoque em dois aspectos: 1) a finalidade
da escrita (escrever para que: memorizar um conteudo, demonstrar a aquisicao de
um conteudo, apropriar-se de um género, praticar um tipo textual etc.); 2) os
procedimentos prévios (escrever a partir de que: leitura, exposigao oral, discusséo,
debate, roteiro prévio etc.). Ja na andlise e interpretacdo dos dados coletados a
partir da observagcdo das aulas e do material escrito pelos alunos, buscamos
possiveis evidéncias de uma relagao entre as especificidades de cada disciplina e os

processos de producgao escrita em cada uma delas.

Resultados / Discussao

Das vinte aulas de Geografia observadas, em dez houve atividades de
escrita, que tiveram como procedimento prévio comum a exposi¢do oral pelo
professor de conteudos especificos da disciplina, o que ocorreu nas outras dez
aulas. Por vezes, a exposi¢ao foi seguida da leitura silenciosa do texto no livro
didatico. Das atividades escritas, uma foi a producdo de resumo, que trabalha a
competéncia linguistica de sintese, e as outras nove foram respostas a exercicios
propostos pelo livro didatico, que trabalham competéncias tais como a definigéo, a

descricado, a analogia.
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Das trinta aulas de Lingua Portuguesa, houve atividades de escrita em
dezoito, sendo as outras doze destinadas a procedimentos prévios variados. Dessas
atividades, seis foram de respostas a questdes de interpretacdo de textos do livro
didatico, sendo estes de géneros diversos (conto, tira, apélogo) e de conteudos nao
especificos da disciplina. Essas atividades sempre foram precedidas de explicagbes
e questionamentos pela professora ao assunto abordado, mas de fato ndo deixaram
perceber um trabalho efetivo com a linguagem, mas tdo somente a finalidade de
responder aos exercicios. Talvez dai advenha a suposi¢ao de Geraldi (2001b, p. 93)
de que as leituras realizadas em outras disciplinas do curriculo sdo menos artificiais
do que as realizadas nas aulas de Lingua Portuguesa, pois “esta um pouco mais
claro para o aluno o ‘para que’ extrair as informacdes X ou Y do texto”.

Ja as outras doze produgdes escritas tinham uma mesma finalidade
explicita: a publicagdo em um blog criado pelos proprios alunos. A primeira foi a
produgao de um editorial cuja argumentacédo deveria convencer o internauta a entrar
nesse blog. Essa atividade foi precedida pela explicacdo da professora acerca desse
género textual. Outra atividade que também teve por base um género foi uma
entrevista realizada com os funcionarios da escola, sobre as qualidades de uma
alimentagdao saudavel. Os géneros textuais ou discursivos, unidade de conteudo
tematico, composicional e de estilo, segundo Schneuwly e Dolz (2004), s&o
instrumentos de articulagdo entre as praticas sociais e os objetos escolares, e, no
ambito do ensino de leitura e producao de texto mediado pelo género, o que se deve
objetivar é precisamente a apropriacéo desse instrumento; a construgcéo pela crianga
dos esquemas de sua utilizacdo. Portanto, mais que o destino dado ao texto
(publicagéo no blog), a finalidade dessas atividades € a apropriagdo dos géneros em
questéo.

Outros cinco textos (“redagbes”) foram produzidos (alguns ocuparam mais de
uma aula), ainda com a finalidade de publicagdo no blog, mas sem especificagdo do
género, apenas do tema e do tipo (dissertativo), ora a partir da leitura de outro texto,
ora a partir de pesquisa na internet. Nesses casos, embora pudessem ter sido
explorados conteudos linguisticos, como tipologia textual, argumentos e contra-
argumentos, coeréncia entre tese e argumentos etc., isso ndo ocorreu, sendo a
prioridade, de fato, o conteudo dos textos. E, como esses textos ndo sao especificos
da disciplina, essas atividades caracterizam-se como simulagbes de escrita em

situacdes de interagao virtuais.
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Conclusoes

A pesquisa evidenciou diferengas fundamentais nos processos de escrita
das duas disciplinas em foco, decorrentes do fato de serem determinadas por
objetos e objetivos diferentes: enquanto em Geografia a escrita participa do
processo de conhecimento do mundo, em Lingua Portuguesa, ela é o proprio objeto
a se conhecer. Essas diferengas justificam que a artificialidade seja maior no ensino
de Lingua Portuguesa do que em outras discplinas, e também que este ensino exija
muito mais esforgo e criatividade do professor para que as praticas de escrita sejam
significativas. No caso das aulas de Lingua Portuguesa que foram objeto desta
pesquisa, ha exemplos tanto de escrita significativa (editorial e entrevista), cuja
finalidade é evidente e cujos processos podem resultar na apropriagdo do género
pelo aluno, quanto de processos artificiais (“‘redag¢des”, exercicios de interpretagao),
que nao se inserem em situagdes reais de interagdo, mesmo que sua finalidade
aparente seja a mesma (como a publicagéo no blog). O mesmo nao ocorre com as
aulas de Geografia, em que a escrita sempre se insere em processos reais de

interacédo dos alunos com o professor e o objeto de conhecimento.
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Justificativa/Base teodrica

Este trabalho tem como objetivo apresentar a agdo de extensdo Ler e
escrever: praticas discursivas, uma interface do projeto de pesquisa Bakhtin e
Educacédo: dialogos possiveis, desenvolvido na Faculdade de Educagdao da
Universidade Federal de Goias (UFG). Como o projeto de pesquisa visa entender a
linguagem a partir da perspectiva bakhtiniana numa dimensao tedrica pautada no
estudo das produgdes de/ou referentes a Bakhtin, a acdo de extensdo objetiva
desenvolver oficinas de leitura e escrita a partir dessa teoria, portanto, numa
dimensao pratica, a qual aborda ainda os estudos sobre letramento.

Em funcédo disso, essa acgéo é realizada em duas turmas dos anos iniciais do
ensino fundamental de uma escola da rede municipal de ensino de Goiania e se
ampara nos seguintes teodricos: Bakhtin (2003), Cagliari (1989), Ferreiro (1985) e
Smolka (1999). Neste trabalho, a exposig¢ao ira se voltar para a acao de extensao,

tendo em vista uma analise sobre a escrita em sala de aula.
Objetivos

Ler e escrever: praticas discursivas possui como objetivo geral elaborar
atividades e desenvolver oficinas a partir de uma concepg¢ao bakhtiniana de
linguagem. Os objetivos especificos sao: a) ampliar o acesso do aluno a diferentes
tipos de escrita; b) instigar a escrita da crianga a partir de uma concepgéao de
linguagem que priorize o didlogo; c) auxiliar o aluno a desenvolver a pratica da
escrita como compreensao e manifestagdo do outro, de si e do mundo e d) fomentar

no aluno a leitura como pratica social, cujo eixo € a construgao de sentidos.
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Metodologia

O planejamento das oficinas € feito conjuntamente pelas coordenadoras da
acao e alunas bolsistas (Prolicen e monitoria), subsidiado pelos estudos tedricos
sobre linguagem e processos de ensino-aprendizagem. Envolve discussdes acerca
de conceitos tedricos, procedimentos de desenvolvimento das oficinas na forma de
atividades com o objetivo de ampliar o acesso a diversidade de escrita e
comportamentos provaveis de alunos, assim como confeccdo de materiais. Na
escola, o trabalho é realizado quinzenalmente com duas turmas. A primeira é
composta por 34 alunos, 15 meninos e 15 meninas; a segunda, por 28 alunos, 13
meninas e 15 meninos. A oficina tem duragdo média de 1h10min.

Cada bolsista possui um “caderno de anotacbes” onde sao inseridos os
planejamentos, os relatérios das oficinas realizadas e algumas analises das
producdes das criancas. Os relatérios detalhados sao elaborados ao término de
cada oficina baseados em anotagcdes de campo. Este material € lido e corrigido
pelas professoras orientadoras e, posteriormente, refeito pelas bolsistas. A partir
dele sao realizadas discussbes também quinzenais entre professoras
coordenadoras da acdo e bolsistas e elaboradas as proximas oficinas. No
desenvolvimento das oficinas prioriza-se a participagcéo, ou seja, a interagdo entre
alunos e bolsistas visando a aprendizagem de conteudos conceituais.

No primeiro semestre de 2012, foram desenvolvidas trés oficinas. As
tematicas trabalhadas foram: compreensdo de mundo por meio de nomes proprios,
entendimento da relagdo eu e outro por autobiografia e biografia, desdobramento

narrativo pela escrita de histéria em série.
Resultados/Discussao

Em trés oficinas realizadas no primeiro semestre de 2012 foi possivel
perceber a escrita como processo, baseada em conceitos e teorias de Bakhtin
(2003) por meio de seu entendimento sobre linguagem, de Ferreiro (1985) pela
definicdo de estagios de desenvolvimento da escrita, de Smolka (1999) pelo estudo
do discurso em producgdes textuais e de Cagliari (1989) pela identificacdo de

categorias de analise da linguistica.
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Pelo material produzido pelas criangas, tem-se uma nogdo de como elas
constroem seu conhecimento sobre a escrita, de como elas pensam essa pratica.
Neste momento, foram selecionadas duas producdes textuais para analise,
realizadas na ultima oficina trabalhada na escola, portanto, na terceira oficina. Nela,
propunha-se aos alunos uma producdo textual coletiva, em dupla ou em trio,
baseada na historia O amigo de Juliana, de Eva Furnari, ja trabalhada na oficina
anterior. O amigo de Juliana na histéria era um personagem chamado Fungo que
sonhava em ir a escola junto com Juliana. Fungo era um monstrinho culto, que lia
poemas e escrevia historias. A narrativa de Furnari foi lida para a turma, um painel
foi desenhado com a imagem de Fungo, o que gerou representagdes sobre ele por
parte das criancas, e foram apresentadas a elas diferentes tematicas nas quais
poderiam pensar as aventuras de Fungo, tais quais Fungo e Juliana, Fungo na
escola, dentre outras.

A escolha do texto literario e o dialogo sobre a histéria tinham como objetivo
embasar e incentivar o desenvolvimento de textos pelas criangas, pois € escrevendo
que a crianga aprende a escrever (SMOLKA, 1999). Mesmo sendo uma atividade
direcionada, a pretensdo era que as criangas produzissem textos espontaneos, ja
que por eles elas “aplicam nessa tarefa um trabalho de reflexdo muito grande e se
apegam a regras que revelam usos possiveis do sistema de escrita do portugués”
(CAGLIARI, 1989, p.137).

A escrita espontanea era ainda firmada num processo colaborativo, ja que a
atividade envolvia a producédo de texto coletivamente realizada, e objetivava, com
isso, incentivar a escrita de texto pela interagdo entre criangas, em que uma ajudaria
a outra a criar a narrativa, solucionar conflitos decorrentes da escrita, dentre outras
questdes. No entanto, o trabalho coletivo néo foi tranquilo, as especificidades desse
momento se caracterizaram da seguinte forma: um aluno escrevia enquanto outros
ditavam ideias para construgao da histéria; cada crianga do grupo se responsabilizou
por escrever uma parte da historia; grupos que ndo conseguiram se organizar de
modo cooperativo.

As duas produgdes selecionadas para analise foram realizadas em dupla e
tiveram como tematica Fungo na escola, transcrita, em ambas os casos, como titulo
das produgdes. As historias contadas apresentaram ideias coerentes. Houve a
predominancia da oralidade sobre a escrita, assim os textos se caracterizaram por

uma escrita com pouca pontuagdo, uma vez que um ponto final, por exemplo,
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aparece somente ao término da producgao textual. Foram produg¢des em formato de
letra cursiva, em que foi possivel notar o uso de letras maiusculas no inicio da
grande maioria das palavras. Em uma das produc¢des ha o uso de uma figura de
linguagem — onomatopeia - na representacdo do som de uma risada “ra rara”, o que
assegura que os alunos compreendem, de algum modo, no transito entre oralidade e
escrita, caracteristicas que norteiam a escrita.

Das doze categorias propostas por Cagliari (1989) para analise linguistica em
producdes textuais, abordando algumas causas que levam a crianga elaborar
hipoteses sobre a escrita, muitas delas foram encontradas nas produgdes das
criangas. Segundo Ferreiro e Teberosky (1985), as criangas revelam como pensam
e constroem a escrita de determinadas palavras e, por isso, os erros cometidos sao
compreendidos como “erros construtivos”. Essa compreensdo exige do professor o
entendimento de que a pratica da escrita ndo € algo que possa ser aprendido de
modo mecanizado e que o aluno ndo é tabula rasa. Por isso, pensar a escrita
pressupde entender como a crianga da sentido a ela, quais conhecimentos ela ja
possui, de que forma a heterogeneidade decorrente de uma sala de aula pode
contribuir para o desenvolvimento desse processo.

Em uma das produgdes escritas, as categorias encontradas foram: a)
transcrigdo fonética em “bunito-bonito”, “feiu-feio”, “temoso-teimoso”; b) modificagéo
da estrutura segmental das palavras em “oreludo - orelhudo”, “atetado-atentado”,
“baguseto-bacuseto-bagucento”, “barueito-barulhento”; c) problemas sintaticos em
“todos chamava — todos chamavam”, “do oreludo — de orelhudo”, “com os amigo —
com os amigos”. Em outra producdo foram verificadas as categorias: a) de
hipercorrecédo em “boubagem - bobagem?”; b) por juntura intervocabular em “tabom —
estd bom” e também foi possivel verificar a hipotese levantada pelas criancas na
escrita de palavras monossilabas, assemelhando-se a defesa de Ferreiro e
Teberosky (1985) ao assegurar que, para a crianga, a escrita de tais palavras pode
demandar o uso de no minimo trés letras. Os casos foram a escrita de “lar por 13" e
“ser por se”. Nas duas producdes, nao houve diferenciagao entre “e” e “é“.

Por meio de uma analise discursiva, tal qual apresentam Smolka (1999) e
Bakhtin (2003), as vozes sociais que emergiram nas duas produgdes dos alunos
anunciavam estereétipos de beleza, em que o que é belo é bom, e o0 que é feio é
ruim. As criangas se preocupam com o olhar do outro sobre o personagem que

criaram, ao ponto de, num caso, o olhar do outro ser capaz de transformar o feio em
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belo para que a aceitagdo pudesse gerar a amizade. Num outro caso, o olhar do
outro negativa Fungo, fugindo aos padrées de beleza ou bom comportamento. O

texto aponta que uma crianga mal comportada, ndo consegue aprender.
Conclusoées

Ler e escrever: praticas discursivas supde uma interacao de troca de saberes
entre a universidade e escola, e para isso o entendimento da escrita das criancas é
importante. E por esse entendimento que é possivel planejar novas atividades de
producao escrita, repensar e discutir a forma como a crianga compreende o outro e
o mundo, compreende a prépria escrita. Para tanto, a analise linguistica deve estar
firmada numa analise também discursiva, pois a escrita ndo se fundamenta apenas
na identificacdo de sinais, mas na compreensao de signos.

Vale lembrar que a forma como a crianga entende a escrita numa associagao
direta com a oralidade se vincula a questdo dialetal, o que exige uma atencéo
redobrada dessas diferentes modalidades de uso da lingua. A aquisi¢do da
linguagem né&o é algo simples. No entanto, alguns erros apontados nas produgdes
das criangas podem nao ser necessariamente problemas se ela tiver consciéncia de
que a escrita exige reescrita, 0 que novamente promove um pensar sobre essa
pratica, fazendo com que a forma de transcrever certas palavras possa ser
modificada e, para que isso ocorra, o papel do professor nesse processo é

fundamental!
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CAMINHOS E DESAFIOS SOBRE A ELABORAGAO DE ATIVIDADES NO LIVRO DIDATICO
DE HISTORIA REGIONAL

Washington Jacé JUNIOR - Faculdade de Histdria, wjj_junior@hotmail.com

Prof.2 Dr.2 Cristina de Cassia P. MORAES - Faculdade de Histodria,
cristinadecassiapmoraes @ gmail.com

Palavras-chave: Ensino — Aprendizagem — Avaliagdo de Desempenho.

A avaliagao é vista como um processo abrangente da existéncia humana
que implica uma reflexdo critica no sentido de captar seus avancgos, suas
resisténcias, suas dificuldades e possibilitar uma tomada de decisdo de o que
fazer para superar os obstaculos, tendo como funcéo o processo transformador
da educacéao na sociedade.

Qual € o melhor resultado possivel? Este s6 pode ser compreendido em
cada acgao. A avaliagao serve a finalidade da agao, a qual ela esta vinculada.
Se estamos avaliando a aprendizagem, ela serve a busca do melhor resultado
da aprendizagem que esta sendo processada; se estamos avaliando o setor de
distribuicdo de uma empresa, a avaliagdo estara subsidiando a busca da
melhor solugao para os impasses encontrados nesse segmento organizacional.
E, assim por diante.

Diante disso, ao longo dessa pesquisa um novo sentido para a
aprendizagem e para a avaliagdo continuada. Abordarmos essas questdes a
partir de uma escola em que o aluno tenha acesso aos bens culturais, ao
conhecimento produzido historicamente, e possa adquirir habilidades para
transformar esses conteudos no contexto social. Assim, a pratica pedagogica e
a pratica de avaliacdo deverdo superar o autoritarismo, o conteudismo, a
punicdo, estabelecendo uma nova perspectiva para o processo de
aprendizagem e de avaliagdo educacional, marcado pela autonomia do

educando e pela participagao do aluno na sociedade de forma democratica.
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Partindo de tais pressupostos o objetivo foi analisar na perspectiva de
uma escola cidada como o Centro de Pesquisa Aplicada a Educacédo da UFG,
no Colégio Estadual Waldemar Mundim e nos livros didaticos sobre a Historia
Regional as atividades propostas pelos(as) autores no tocante a possibilitar o
desenvolvimento de habilidades, estimulando os alunos na observacéo,
comparagao, organizagdo, bem como, se estdo integradas aos conteudos e
colaboram, principalmente, para relacionar o tema proposto com a experiéncia
social do aluno.

A metodologia aplicada sistematizou as atividades em: levantamento e a
leitura da bibliografia e nas estratégias em relagéo a pesquisa de campo.Foram
estabelecidos como atividades, a intervencgao escolar, em forma de aula-oficina
no Colégio Estadual Waldemar Mundim nos dias 15,17 e 22 de maio. A convite
da direg¢ao do curso de Histéria da UEG/Morrinhos, foi ministrado nos dias 1 e 2
de junho um mini-curso intitulado: “Avaliacdo educacional como um processo
de conhecimento” durante a Semana de Historia. Somando essas praticas com
os dados adquiridos a partir da leitura bibliografica, foi iniciada a elaboragao do
relatério final partindo da reflexdo sobre os principais pontos observados, o
reconhecimento das falhas e os caminhos a serem seguidos a fim de
promoverem a avaliagdo a servir como elemento de manutengcdo ou
transformacao social.

Muitos professores acreditam que avaliar € dar notas, fazer provas,
registrar notas, conceitos e etc. Antigamente a avaliagao era feita para verificar
se o0 aluno memorizou ou ndo o que lhe foi ensinado, logo os alunos eram
vistos como incapacitados de aprender. Porém, s&o pouquissimos o0s
professores que observam e realizam um trabalho em cima dos erros dos
educandos.

A avaliagcdo tem sido entendida como o bode expiatorio de todas as
mazelas do ensino. Tem sido praticada, ndo raro, de forma improvisada,
desarticulada, simplificada, e até mesmo como uma forma contraria ao
processo de aprendizagem, por produzir e reforcar comportamentos
indesejaveis, como a cola, pelo aluno, e como instrumento de controle de
disciplina, pelo professor. A pratica de avaliagdo como atividade centrada em
fazer provas, testes, trabalhos, exercicios, com o objetivo de atribuir notas ou

conceitos aos alunos, é, no minimo, simplista, pois reduz a avaliagao a verificar
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0 que esta certo ou errado, e nada mais. Evidencia o quanto o aluno aprendeu
ou deixou de aprender, preocupagcdo com a medida em si, concepcgao
burocratica da avaliagao que Paulo Freire chamou de educacéo cartorial.

A avaliagao era tida como um motivo de represséo pelo qual o professor
nao da importdncia ao que foi construido durante um longo processo de
ensino-aprendizagem, sendo assim, acabava terminando na tradicional “prova”.
A prova é vista como um instrumento pelo qual ficam os objetivos distorcidos e
muitas vezes sdo0 marcadas para castigar os alunos e ameacga-los a
reprovacdo. E considerada uma forma burocratica de avaliacdo e que apenas
promove controvérsias entre professores e alunos, além de uma grande
disparidade entre avaliar e educar, sendo que ela ndo observa uma reflexdo
sobre a acao educativa. Tal método ainda é empregado em muitas escolas
para pegar os alunos desprevenidos, causando assim medo entre os alunos.

Apos o longo processo de observagao do cotidiano escolar, vimos que a
avaliacdo se relaciona de acordo com a escolha metodologica de cada
professor. Os professores do Colégio Estadual Waldemar Mundim (cujo
estamos analisando)ndo seguem um padrdo. Tendo como base diferentes
pontos de vistas, podemos concluir que esta pratica atravessa dois
pensamentos: aqueles que a percebem como a possibilidade de classificar o
desempenho do aluno ou mesmo ter o controle de suas atividades
materializado-as em notas ou aqueles que se preocupam com 0 processo de
apropriagdo dos saberes do aluno, tendo como logica uma perspectiva
formativa.

Agindo de maneira responsavel e construtiva, entendemos que tais
atividades nos ajudaram a perceber que as avaliagbes sdo moldadas segundo
objetivos implicitos ou explicitos e também seguindo as propostas do ensino.

No que tange os livros regionais “Historia de Goias” (Ledonias Franco
Garcia e S6nia Maria dos Santos Menezes) e “Redescobrindo Goias - Historia
e Sociedade” (Miriam Bianca Amaral e Angela Mascarenhas) percebemos que
através de uma selecao de conteudos e metodologias, as autoras de forma
criativa abrem mao de praticas que levam a simples memorizacdo de conceitos
e conteudos. Observamos que os instrumentos utilizados, tais como
fotografias, musica, literatura, mapas e recortes de jornais estimulam os alunos,

ao promoverem interpretacées e investigacbes do conteudo. Outro recurso
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essencial, além da leitura e interpretacdo de textos, sdo o “Roteiro de
Atividades”, que segundo o manual do professor, tem a intengdo de sugerir
possibilidades ou servir como material de apoio, nunca como obrigatoriedade
de uso.

Muitas e variadas, as atividades sugerem um conjunto de questdes que
podem ser feitas por escrito ou oral, de acordo com a necessidade do aluno ou
professor e também como exercicio de producédo de textos. A construcao das
atividades exigiram cuidados, ao considerar que as mesmas devem considerar
a interligacdo entre conteudos e habilidades. O professor deve utilizar
instrumentos avaliativos vinculados a necessidade de problematizar,
questionar, dinamizar e refletir sobre a acdo educativa e avaliativa da
instituicao, tais como a auto-avaliacdo e a observacdo. A auto-avaliagdo € um
instrumento de avaliagdo que deve ser utilizado pelo educador que se
preocupa em formar individuos criticos, sendo capazes de analisarem as suas
préprias aptidoes, atitudes, comportamentos, pontos favoraveis e desfavoraveis
e éxitos na dimensdao dos propositos, desenvolve nos alunos a
responsabilidade por suas proprias construgdes individuais, além de propiciar
condigbes para que ele possa refletir sobre si mesmo e o que tem construido
ao longo da vida. A observagao € um instrumento que esta presente na fungéo
diagndstica, ou seja, observar quais os alunos que apresentam dificuldades na
aprendizagem e quais conseguiram produzir conhecimento sobre determinado
conteudo.

Devemos evitar que professores tenham como referéncia da construgéo
coletiva do conhecimento os valores de uma prova, para a qual o aluno se
prepare decorando questdes ou listas de atividades ao longo do bimestre.
Situagbes como essa acabam levando a um ponto de estrangulamento do
trabalho escolar. Avangamos em varios aspectos no tratamento dos conteudos,
solicitando o conhecimento prévio do aluno, dindmicas em grupo, produgéo de
atividades em sala. Mas, ao chegar o momento crucial da avaliagao, ainda é
comum observar que professores recorrem ao que ha de mais tradicional e
descritivo, confundindo o aluno quanto ao que eles querem.

Saidas como a construcdo de formas processuais, qualitativas,
centradas na produgdo permanente da turma e evitar considerar produgao

individual como a unica alternativa no processo de avaliagdo, garantira que o
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trabalho dos professores sejam eficientes e acima de tudo que eles possam
mudar a forma como compreendem o processo de producédo do conhecimento.
Esta pesquisa foi financiada pelo Programa de Iniciacao Cientifica das
Licenciaturas -PROLICEN.
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O DESEMPENHO DE ALUNOS DO ENSINO MEDIO QUANTO AO
GENERO TEXTUAL

Wellyna Késia Franca de SOUSA e Eliane Marquez da Fonseca
FERNANDES
Faculdade de Letras da Universidade Federal de Goias

wellynakesiahb@bol.com.br elianemarquez@uol.com.br

Palavras-chave: géneros textuais, desempenho, redagéo escolar, produgdo de texto
Base teorica

Nossos estudos levam em conta o sujeito como um ser social, histérico e
ideoldgico que atua dentro de determinadas condigbes de producdo na pratica
discursiva. Por isso, o usuario da lingua, no ato de leitura ou de produgdo de um
texto, compreende o seu trabalho como um processo interativo, um didlogo a
distancia, com o interlocutor. Todo leitor agencia conhecimentos de mundo para
estabelecer os sentidos de um texto e esse gesto também pode ser considerado
como uma forma de produgao textual. Por outro lado, o enunciador do texto escrito,
ao mesmo tempo em que redige, ja pressupde os discursos que partilhara com seu
futuro leitor.

Pesquisar a categoria texto € uma tarefa complexa, pois ndo se trata do
estabelecimento de regras no sistema linguistico como uma sintaxe. E,
prioritariamente, uma busca implacavel acerca das coergbes diversas, dos
processamentos desenvolvidos dentro de um contexto pragmatico, dos sentidos
discursivos em trama.

Ha uma predisposi¢cao para interpretacao e ideologia no funcionamento do
pensamento linguagem humana. Tanto que, a analise do discurso propde ajudar nas
relacdes de sentido, da modalidade, inser¢ao de signos etc.

A Analise do Discurso trata a lingua como um meio atribuido de significado
que sempre considera o aspecto social e politico. Em outras palavras, a linguagem

faz a mediagédo entre 0 homem e o mundo exterior. A Analise do Discurso procura
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entender "[...] como a linguagem esta materializada na ideologia e como a ideologia
esta materializada na linguagem." Orlandi (2001).

O sujeito da linguagem é afetado pelo inconsciente e pela ideologia. As
palavras sdo carregadas de sentido quando nos alcangam.

Levando em conta o esquema basico: "emissor transmite uma mensagem
(informacédo) ao receptor, mensagem formulada em um codigo referindo a um
elemento da realidade - o referente” (ORLANDI, p.21)

A mensagem neste esquema nao é mera informagéao, é o envolvimento entre
dois sujeitos submetidos pela lingua e pela historia resultando em sentidos

fabricados neste processo.

Todo texto pode ser considerado como pertencente a um género, ou seja,
nossa comunicagao ocorre por meio de géneros.

Poderiamos dizer que a diferenga entre “géneros textuais” e “tipos textuais”
€ que os primeiros estdo mais ligados a um objetivo comunicativo, seriam uma
espécie de “modelo”, a forma como um texto se apresenta em determinada situagéo
comunicativa. Ja os segundos sao textos com determinadas caracteristicas linguisti-
cas, determinadas por aspectos lexicais, sintaticos, relagdes logicas etc.

Considerando o que foi dito acima, consideraremos neste trabalho as
dissertagcdes que os alunos fazem na escola e no vestibular um género: o género
‘redacao de vestibular’. A fungao basica que esses textos tém é de que os alunos
mostrem seu ponto de vista sobre um determinado assunto proposto para
posteriormente serem julgados se estdo aptos ou n&o a estudarem em uma
determinada instituicdo de ensino.

A abordagem da redacdo de vestibular como um género pode oferecer
condi¢des para o professor de Ensino Médio ensina-la como instrumento de acao

social, de interagao do individuo com seu meio (Clark & Ivanic, 1997; Meurer, 1997).
Objetivos
e Objetivo geral — Fazer um levantamento sobre os principais géneros textuais

trabalhados na escola participante e identificar o desempenho dos alunos em

reconhecer os diferentes géneros textuais
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e Objetivos especificos:

aprimorar os estudos acerca das teorias sobre o géneros textual e do

discurso;

- Verificar o desempenho dos alunos em relagdo ao género textual e ao
texto escrito;

- Expor os conhecimentos obtidos em eventos académicos e cientificos;

- Compartilhar os resultados do estudo com a comunidade cientifica e com

professores da rede publica de ensino.

Metodologia

A realizagdo do trabalho se iniciou com a leitura aprofundada da
fundamentagéo tedrica e destacando os principais pontos que seriam utilizados para
a analise das redacbes. Foram lidos livros sobre analise do discurso e sobre
géneros textuais.

O corpus é composto por redagdes de alunos de uma turma de terceiro ano
do Colégio CEPAE. As primeiras redagbes sao cronicas. Essas redagdes foram
feitas pelos alunos em sala de aula em uma aula ministrada por uma aluna da
Faculdade de Letras. Eles discutiram o tema (apenas o tema, pois ela nédo trabalhou
com eles do género crénica) no inicio da aula e ela, para fazer uma simulagao do
vestibular, pediu que eles fizessem uma cronica. As segundas redagdes os alunos
fizeram em casa e foi uma proposta que a professora tirou da prova do ENEM. O
ENEM solicita que os alunos fagam redacgdes do tipo dissertativo, mas como foi
explicado na fundamentacao tedrica: consideraremos esse tipo de texto como um
“género escolar”.

As redacgdes foram analisadas para identificar o desempenho dos alunos em

relacao ao género.

Resultados
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Constatamos pelas redagdes que foram analisadas que os alunos
participantes n&o apresentam problemas de desempenho referentes ao género
dissertacdo. Os problemas nesses textos estavam na explicitacdo da tese e na
maneira como fizeram a argumentagao, pois os argumentos eram fracos e de senso
comum.

Em relagdo ao género crénica, alguns alunos, que constituem a minoria dos
analisados, apresentam alguns problemas para identificar e produzir textos nesse
género. Esses textos que apresentaram “problemas” referentes ao género trazem
uma caracteristica maior de dissertagdo escolar do que de crdnica.

Em relacdo a producdo escrita, os maiores problemas encontrados nas
redacbes foram: em relagdo ao desempenho gramatical em norma culta

(concordancia verbal, acentuagao, ortografia, pontuagéo etc) e coeséo e coeréncia.
Conclusoes

Condig¢des de produgado remetem a contexto imediato, implicando sujeitos e
situagdo. Se ha contexto e situagdo, a memoaria tem o seu papel na produgcao de
discurso.

Neste nivel, a memoria € considerada como interdiscurso, sendo aquilo que
foi pré determinado ou dito antes, e volta no texto como o ja concebido.

Pressupde-se que esta ferramenta interdiscursiva, por ser ja determinada, é
uma fonte aberta. O que foi determinado antes € o concordado e repassado por
todos. Este fator ajuda em situar discursos através da histéria e sentido.

Género textual € um tipo especifico de texto com uma funcéo especifica e
que leva também em consideracdo o contexto em que é utilizado. Sendo assim
consideramos o tipo textual dissertagdo como um “género escolar”.

Os alunos analisados mostram um bom desempenho em relagao ao género
dissertacao escolar. Entretanto, alguns alunos, a minoria, apresentam dificuldades
para produzir textos no género crénica.

No que se refere a producdo escrita, os maiores problemas foram em

relacdo a norma culta da lingua portuguesa e coeséao e coeréncia textual.
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