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QUEM TRABALHA TEM HISTORIA E COM A HISTORIA A LITERATURA VAI
A ESCOLA.

Adria ALVES

Marcia Pereira dos SANTOS ( orientadora)

Palavras — chaves: Historia, Literatura Goiana, trabalho, Ensino

Justificativa / Base tedrica

Durante o periodo de desenvolvimento do projeto foi possivel notar a
importancia de aliar, em um sé espag¢o de conhecimento, tanto a formagao
académica nos cursos de licenciatura em Historia, como também uma formacéao
em pesquisa historica. Nesse sentido o PROLICEN, atende a essas duas
demandas da formacdo do futuro professor de histéria e foi, a partir desse
posicionamento, que propomos discutir como a literatura goiana de Bernardo
Elis, autor tomado como fonte de analise e debate, abordou em seus escritos a
figura dos trabalhadores e trabalhadoras goianos. Assim a nossa principal
problematica se deteve em levantar a discussao de uma cultura do trabalho
como temas das aulas de Histdria, tendo como objetivo pensar uma discussao
gque se ocuparia ndo apenas de um “conteudo” a ser ministrado, mas também de
problematicas que envolvessem as discussbdes sobre o papel do ensino de

histéria na promocéao da cidadania.
No decorrer do segundo ano de pesquisa e como segunda etapa

conseguiu-se desenvolver os planos de oficinas de ensino para futuro uso em
sala de aula. Partindo da ideia que a sala de aula deve ser um espaco aberto,
no qual haja um diadlogo entre professores e alunos. Dessa forma, temos uma
percepcdo mais ampla sobre o ensino de histoéria, pois entendemos que a
mesma deve romper com o mero mecanismo de decorar datas ou fatos histéricos
e deve despertar o aluno também como sujeito histérico da prépria histéria, uma
vez que muitos, a medida em que compreendem sobre a Historia se enxergam
nela.

Para que pudéssemos desenvolver o trabalho dentro dessa perspectiva
de uma histéria pautada no compromisso de desenvolver a criticidade nos alunos
e promover indagagdes, partimos para o conceito das aulas oficinas, em que é
necessario levar em consideragdo os conhecimentos dos alunos. Aqui nos
debrugamos sobre as leituras sobre ensino de historia, principalmente nos
inspirando em Isabel Barca (2004), que definiu o conceito das aulas oficinas.
Para a autora o conceito parte do principio de que o aluno nao é mero ouvinte,

mas sim, que guarda conhecimentos adquiridos no decorrer do seu fluxo de vida,
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alcancgados a partir dos diversos meios sociais que participa, como na escola, na
familia e com os amigos. Ou seja, essa concepg¢ao projeta o aluno também como
conhecedor da histéria, podendo, com isso, estabelecer uma via de mao dupla,
em que o aluno se insere como participante da aula, e ndo como mero
expectador. Ainda segundo a mesma autora os alunos sao detentores do seu
préprio conhecimento, em que o objetivo €& “conseguir que os alunos
estabelecam relagdes substanciais entre seus conhecimentos prévios e os
conteudos ensinados. [...]” (BARCA, 2004, p.67).

Nesse sentido os materiais didaticos produzidos pelo projeto tem essa
expectativa: inspirar os professores de historia a ensinar histéria tomando a

literatura como fonte e inspiragao.

Objetivos :
Objetivo Geral: Discutir como a literatura goiana de Bernardo Elis representou o
trabalhador(a) e o trabalho em seus contos, especialmente aqueles reunidos no
livro Caminho das Gerais e a partir dos mesmos construir planos de oficinas de
ensino de historia.
Objetivos Especificos:
. Discutir a literatura como fonte para a pesquisa em histéria, mas
também como fonte para o ensino de historia;
. Problematizar como a histéria de Goias vem sendo contada e como se
encontra na mesma a histéria do trabalho e dos trabalhadores;
. Desenvolver oficinas de ensino histérico partindo das discussodes ja
feitas sobre literatura, problematizando a histéria de Goias e a questdo do
trabalho e dos trabalhadores.
Metodologia

Com a realizagdo da revisao bibliografica, e tomando os contos como
fonte, desenvolvemos um processo de analise documental a partir do
“estranhamento”, tal como propde Carlo Ginzburg (1987). Isso significou horas
de leitura e interpretacédo, muita analise textual e, sobretudo, muitas discussdes.
Nesse caso, essa primeira parte foi desenvolvida mais solitariamente com o
intuito de conhecer a teoria e conhecer a fonte para entao partir para o processo
de reflexdo sobre as representacbes de Elis sobre os trabalhadores e
trabalhadoras representados na literatura. Assim, a experiéncia aqui exposta
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quis romper com os modelos cristalizados de se ensinar histéria e ocorreu na
ultima etapa do projeto através da elaboracdo das oficinas de ensino. Esse
modelo de aula tem como objetivo privilegiar a construgdo de uma aula
inicialmente organizada por um tema e um conjunto de objetivos a serem
atingidos com o debate em sala de aula.

Resultados / Discussao

Em minhas analises pude perceber que Bernardo Elis, traz contos com
um fundo realista, proprio dos autores que tomam para si a literatura como
representante de uma dada regido, de um dado povo, como um resgate da
linguagem regional, do senso de comunidade e, mesmo, da cultura
( MARCHEZAN, 2009).

O seu livro que aqui tomo como fonte é uma coletanea composta por 16
contos e publicado em 1975. Muitos destes contos ja haviam sido publicados
antes no livro “Ermos e Gerais” de 1944 e também do Livro “Caminhos e
descaminhos” de 1965. Ha dois contos que foram publicados em 1974 e um
unico inédito, Caminhao de Arroz. A obra como um todo fala da gente simples de
Goias que fez suas histérias pelos caminhos e descaminhos do sertdo, ou seja,
do interior do Brasil. A palavra sertdo leva a um interessante imaginario que se
constituiu em nosso pais acerca da relacao interior/capital, ou interior/litoral,
sendo muitas vezes o sertao identificado ao indspito, ao ermo, ao distante, mas
também ao sublime, ao superior, ao mais puro, como discute Marcia Naxara em
seu livro Livro “Cientificismo e Sensibilidade Romantica: Em Busca de um
Sentido Explicativo para o Brasil no Século XIX” ( 2004), no qual a autora reflete
sobre as representacdes de viajantes sobre o interior do Brasil. Ainda que fale
do século XIX, é nesse imaginario que bebem os regionalistas e Elis ndo foge a
essa regra a Nosso Ver.

Conclusoes

Esse artigo apresentou os processos que me levaram a analise da
obra de Bernardo Elis em sua relacdo com a histéria de Goias e com o ensino
de Histdria. E preciso deixar claro que muitos objetivos e metas do plano de
trabalho, como ja dito, ndo foram alcangcados, dado a complexidade das
questdes abordadas e do volume de bibliografia possivel de ser consultado. No
entanto, esse primeiro passo de pesquisa me permitiu adquirir uma maior

sensibilidade para com o passado e para com sua analise. O passado nao esta
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pronto, mas em construgédo e isso demanda um tempo de reflexdo ( BLOCH,
2001). Assim, muitas questdes do plano de pesquisa original, serdo travadas no
préximo ano, especialmente aquelas relacionadas ao uso da literatura regional
no ensino de histéria. Creio que a opgao que fiz me permitiu acessar o campo
do sensivel na literatura e me preparar para a proxima etapa do trabalho que é
construir materiais didaticos a partir das discussdes realizadas. Nesse caso,
tomamos a literatura de Elis como uma literatura de resisténcia como aquela que
traca para sim uma identidade ética, pois como nos diz Bosi a “resisténcia é um
conceito originalmente ético e nao estético” 2009, p. 118), ou seja, ha uma opgao
ética que perpassa por todos os contos de Elis que como veremos ao mostrar e
representar a realidade é denunciante da mesma.

Com meu trabalho espero contribuir com o ensino de histéria de Goias, mas
também contribuir para que a memoria de nossos literatos permanega sempre
viva, pois a mesma é fonte de conhecimento e de reflexdo. Um ensino de historia
que se ocupa fundamentalmente de homens e mulheres em suas existéncias,
nao pode se abster do enfrentamento com a literatura, pois se esta representa a
vida, a mesma também pode ser elemento fundamental para a manutencao
desta mesma vida
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NARRATIVIDADE E COTIDIANO DO PROFESSOR: UMA ANALISE TRANSDISCIPLINAR

MELO, Alexia Maria Cardoso (bolsista);
COUTO, Elza Kioko Nakayama Nenoki do (orientadora).

Palavras-chave: Educacéao; Narratividade; Ecolinguistica; Imaginario.
INTRODUGAO

Diante da realidade educacional brasileira em que docentes vivem no limite
de um cotidiano exaustivo, consequéncia da nao valorizagao e apoio a carreira por
parte de diversos setores da sociedade, objetivou-se por meio do presente projeto
desenvolver uma atividade com professores do Colégio da Policia Militar de Goias
(CPMG) — unidade Hugo de Carvalho Ramos, a fim de servir tanto como espacgo de
reflexdo e conscientizagdo quanto como diagndstico acerca da problematica
educacional. Abrindo espago para interagdo com docentes de diversas areas do
conhecimento, obteve-se, segundo a proposta geral da pesquisa, duas narrativas
em que professores do Colégio Militar discutem suas respectivas vivéncias
educacionais, bem como discorrem acerca de questdes relacionadas.

Sob as consideragbes epistemolégicas da  Ecolinguistica, mais
especificamente da Linguistica Ecossistémica e da Analise do Discurso Ecoldgica,
assim como da Antropologia do Imaginario, foi possivel constatar e problematizar
duas questdes basicas acerca do cotidiano escolar na instituicdo militar, que sao,
segundo analise das producgdes textuais: a - a questao disciplinar posta em énfase,
com seu carater normatizador, normalizador, etc.; b - a questdo dos recursos
estruturais e técnico-administrativos. Essas duas caracteristicas conjugadas
particularizam o cotidiano de docentes do CPMG, de modo a fomentar ainda mais o
debate em torno da referida instituicdo e da realidade educacional como um todo,

principalmente no que se refere a rede publica de ensino do Estado de Goias.
JUSTIFICATIVA /| BASE TEORICA

E fato considerar que a precariedade do sistema educacional no Brasil agrava
ainda mais as condigdes de trabalho do professor. Jornadas exaustivas e pressbes

decorrentes da mercantilizagdo do conhecimento, dentre outras questdes,
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contribuem para leva-lo a registros no corpo, na agao e no sentimento, irrupgao de
algo que escapa a regulacdo da vontade e que se impde ao psiquismo, resultando
em sintomas psicossomaticos. Desse modo, a fim de contribuir reflexivamente para
que essa realidade possa em algum momento ser modificada, querendo ouvir a voz
do docente acerca de sua vivéncia enquanto profissional, concluiu-se que a escolha
de professores do CPMG para realizagdo do projeto mostrou-se fértil para
problematizar questdes educacionais, em especial a do Estado de Goias. Uma vez
que essa instituicdo, constantemente alvo de debates, apresentando énfase no que
concerne a disciplinarizagdo educacional centrando-se na figura do militar, possui
investimento de recursos estruturais e técnico-administrativos diferenciados, bem
como regulamento e regimento internos particulares. Dessa maneira, foi possivel
problematizar parte da questdo sécio-politica educacional por meio do cotidiano de
docentes narradores.

As consideragbes feitas sob a fundamentacdo da Ecolinguistica, mais
especificamente da Linguistica Ecossistémica, da Ecologia da Interagao
Comunicativa e da Analise do Discurso Ecoldgica, apresentam-se em consonancia
com uma visdo de mundo integradora, que visa amenizar o sofrimento e valorizar a
vida nas suas mais diversas manifestagdes, justamente o que se faz necessario ao
cotidiano do docente em meio a um contexto de desvalorizagdo e mal-estar social
constante.

Além disso, outro arcabouco tedrico utilizado para a analise das narrativas e
que se apresentou enriquecedor foi a Antropologia do Imaginario. Teoria que
trabalha o processo de simbolizagao dos sujeitos e sua carga significativa nas inter-
relagcdbes com o eu, o Outro e 0 mundo, de modo que sua aplicagao analitica auxilia
no processo de compreensdo da subjetividade dos sujeitos e mesmo de um
imaginario coletivo que reflete uma sociedade e seu modo de ser/estar. Assim,
obtiveram-se resultados acerca da objetividade e subjetividade de professores do
CPMG, considerando os diversos ecossistemas (natural, mental, social) existentes,
de modo a trazer contribuigbes ndo somente imediatas como também de longo
prazo para a comunidade em geral sobre questdes educacionais e também tedrico-

académicas, justificando, assim, a realizagdo da pesquisa.

OBJETIVOS
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Objetivou-se abrir espago para interagdo com professores da rede estadual
de ensino do CPMG, a fim de debater acerca da realidade educacional vivenciada
por esses docentes. Por meio de narrativas produzidas por profissionais de diversas
areas do conhecimento, buscou-se analisar o posicionamento desses professores
nos espagos, 0 escolar e o social, inter-relacionados ao mental, de modo a
compreender como se autoconfiguram e como configurariam o Outro. Objetivou-se
ainda refletir sobre as contribuicdes tedricas da Ecolinguistica e da Antropologia do
Imaginario durante o procedimento de analise, bem como as advindas da

metodologia adotada para se pensar a educagao.
METODOLOGIA

Sob a supervisdo de funcionarios da coordenacéo pedagodgica do CPMG, o
projeto Narratividade e cotidiano do professor: uma andlise transdisciplinar foi
apresentado para 20 professores do Colégio da Policia Militar - Unidade Hugo de
Carvalhno Ramos. Tendo sido entregue a Proposta Geral e o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido aos docentes para que se desse inicio as
atividades, estabelecendo ainda, segundo o cronograma da pesquisa, um prazo
para a producao textual, obteve-se, ao final, duas narrativas a serem analisadas.

Segundo as consideragbes epistemologicas da Ecolinguistica e da
Antropologia do Imaginario, associadas aos conhecimentos acerca da dinédmica da
instituicdo militar em foco, foram realizadas as analises das narrativas, culminando

na producéo do Relatério Final da pesquisa.
RESULTADOS / CONCLUSOES

Buscando abrir espaco para interagdo com professores da rede estadual de
ensino do CPMG, a fim de debater acerca da realidade educacional vivenciada por
esses docentes, analisou-se 0 posicionamento destes nos espagos (o escolar e o
social, inter-relacionados ao mental), de modo a compreender como se
autoconfiguram e como configuram o Outro.

Pbdde-se concluir, desse modo, que os fatores que distinguem o CPMG das
demais instituicbes sdo aqueles em que justamente a imagem do militar é mais

fortemente manifesta ou associada. Nao se trata apenas de questao conteudistica,
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uma vez que o curriculo minimo é geral e a didatica concerne ao educador, nem
muito mesmo restringe-se ao compromisso, responsabilidade e valorizagdo do
trabalho do professor e da escola por parte de pais e alunos, pois, essas seriam
caracteristicas gerais de todas as instituigdes escolares para o bom funcionamento
do processo escolar. Ja os investimentos/recursos estruturais e a disciplina ficam
sendo os responsaveis fundamentais da distingdo, da aparente positividade da
instituicdo, como é possivel perceber por meio das narrativas produzidas e
analisadas.

A forga imagética do militar, diurno, direta e irremediavelmente ligado a
disciplina(rizagdo), acaba por sobrepor-se a questdo dos investimentos/recursos
estruturais e técnico-administrativos, de modo que a sociedade em geral associa a
instituicao tdo somente a essa figura e sua principal caracteristica mencionada. Até
mesmo a figura do professor por vezes fica posta em segundo plano. No entanto, é
preciso ressaltar que o que permite a insercao e manutengao do militar no espaco
escolar é o investimento de recursos via SSP/PM, bem como a abertura por parte da
SEE/GO.

Desse modo, considera-se que na dindmica ecossistémica da instituicdo
militar certo destaque € dado ao meio ambiente fisico - natural, influenciando
fortemente os demais meios, o mental e o social. A figura de autoridade expressa
pelo militar, bem como sua principal caracteristica constituinte, a disciplina,
congregada as tecnologias, aos recursos diversos, caracterizam fortemente o
CPMG.

A rede publica de ensino, entretanto, encontra-se fragilizada, carente de
recursos em seus mais diversos setores, acometida por diversas faltas, uma vez que
o Estado, juntamente a SEE/GO, ndao vem cumprindo com a sua responsabilidade
de proporcionar um ensino publico de qualidade, em que os ecossistemas fisico -
natural, mental e social fossem igualmente considerados em sua complexidade e
assistidos. Como bem afirmam professores da Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal de Goias, em uma Nota em favor da escola publica no Estado
de Goias: “em ambito estadual a responsabilidade de garantir e promover o ensino
publico, sobretudo o Ensino Médio, é de responsabilidade da Secretaria de
Educacao do Estado de Goias (SEE/GO). Ao transferir essa responsabilidade sob
qualquer alegacao, para outra pasta, a (SSP/GO), além de se abster de seu papel

primordial, declara publicamente sua incapacidade de cumprir com as tarefas que
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justificam sua criagdo e existéncia”. Ou seja, a Colégio da Policia Militar surge de
uma enorme falha no sistema educacional.

Dentre os diversos fatores que sao utilizados como argumentos contra a
crescente sitiacdo das escolas, a instituigdo militar apresenta peculiaridades
intrinsecas que a tornam cada vez mais motivo de fortes debates. Desde a questao
referente a ndo condizer como um ensino publico verdadeiro, até a questao historica
e doutrinaria associada ao militar no Brasil, acrescentando motivos para a militdncia
contra o crescente processo de militarizagao das escolas estaduais.

Por fim, considera-se que o presente projeto, desenvolvido durante o periodo
de 2014/2 e 2015/1, a fim de abrir espago para interacdo com docentes da rede
publica de ensino, mais especificamente professores do Colégio da Policia Militar de
Goias, proporcionou meios para que se pudesse concluir que o cotidiano escolar de
educadores da instituicdo em estudo diferencia-se consideravelmente da realidade
vivida em outras instituicdes. Isso se deve principalmente, como se péde constatar,
ao investimento de recursos estruturais e técnico-administrativos por parte da
SSP/PM, bem como ao ressaltado carater disciplinarizador e normalizador da
instituicdo, fortemente marcada pela figura do militar. Desse modo, fica evidente
que a questdo ndo é apenas educacional, mas também e principalmente politica, em
que alguns poucos docentes da rede publica de ensino vivenciam uma realidade
educacional privilegiada, sacrificando principios caros a democracia, enquanto a
maioria se mantém esquecida e desamparada pelo Estado, que se abstém de sua
responsabilidade, deixando parte da sociedade crer ilusoriamente que a solucao

para o ensino publico é a militarizac&o.
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EXERCENDO O PROTAGONISMO JUVENIL COM ADOLESCENTES DA
EDUCAGAO BASICA SOBRE DROGAS LIiCITAS E ILiCITAS

MENEZES, Ana Flavia Alves de (bolsista); OLIVEIRA, Cintia Queiroz de (co-autor);
SOUZA, Marcia Maria de. (orientador)

Palavras-chave: Drogas ilicitas; Drogas Licitas, Adolescente; Protagonismo.

JUSTIFICATIVA/BASE TEORICA: A adolescéncia é uma etapa do desenvolvimento
humano, compreendida entre a infancia e a fase adulta, marcada por profundas
transformacgdes anatémicas, fisioldgicas, sociais e mentais, proprias do processo de
amadurecimento do ser. Segundo o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), Lei
8.069, de 1990, define-se a adolescéncia como a faixa etaria de 12 a 18 anos de idade
(BRASIL, 1990). E um periodo com muitas inquietudes e conflitos psicossociais, com
necessidades de integracdo social, busca pela autoestima e autoafirmacgédo e de
independéncia familiar e isso os coloca em situagdes de comportamentos variados e
vulneraveis a processos de morbimortalidade (RESSEL; SEHNEM; JUNGE, 2009).
Recentemente, o fendbmeno do uso de drogas atingiu extrema importancia pela sua
difusdo, trazendo consequéncias sociais e econémicas além de prejuizos associados
ao seu uso na populagao geral, sobretudo em adolescentes. A Pesquisa Nacional de
Saude Escolar (PEnSE), evidenciou que 71,4% dos escolares entrevistados ja haviam
usado alcool alguma vez na vida, e que 8,4% fizeram o uso de outras drogas ilicitas
(MALTA; MASCARENHAS; PORTO,2011). Em se tratando dos prejuizos
relacionados ao uso de drogas, ainda que em uso experimental e recreativo, estdo os
danos para o desenvolvimento cognitivo, fisiolégico e psicolégico, podendo
comprometer o rendimento escolar do adolescente, principalmente se iniciado
precocemente. O uso de drogas influencia ainda na aquisicdo de capacidades de
autocontrole e autoestima, além de tornar o individuo mais susceptivel as influéncias
de seus pares para se envolverem em comportamentos de risco (CARVALHO;
BARROS; LIMA, 2011). Entendemos que os adolescentes sao considerados um grupo
de risco pelos fatores que constituem sua vulnerabilidade, pela exposi¢ao aos agentes
externos e os aspectos psiquicos do desenvolvimento proprio dessa fase. A escola
deve ser privilegiada como cenario para discussdes de aspectos gerais da formagao

do individuo como cidadao, visto que este € um espacgo social que tem o intuito de
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oferecer a transmissdo de informagdes gerais e saberes organizados, de forma a
disciplinar, além de ser espaco para se disseminar ideais de boa saude. Em
detrimento disso, os mecanismos e estratégias oferecidos pela escola podem
possibilitar agdes de modo a atender as necessidades e interesses apresentados pelo
préprio aluno, sobretudo, com a participagdo e exercicio do protagonismo juvenil.
Protagonismo Juvenil é o processo no qual o jovem € simultaneamente sujeito e objeto
da acdo de desenvolvimento de suas potencialidades (ICE, 2008). E essencial que
escolas e professores sejam facilitadores e fagam parte ativamente do processo
ensino-aprendizagem dos adolescentes. Considerando que a atengdo a saude dos
adolescentes tem sido amplamente divulgada e reconhecida por 6rgdos nacionais
como Ministérios da Saude e Educacgao, projetos como o Saude e Prevengao nas
Escolas (SPE) e o Programa Saude na Escola (PSE) surgiram para ampliar e subsidiar
trabalhos com foco na prevengdo de agravos que colocam em risco saude do
adolescente escolar, como aqueles relacionados a vida sexual e reprodutiva,
prevencao de violéncia e do uso de drogas licitas e ilicitas. Para isso ha necessidade
de formagao de uma rede de apoio com participacao ativa de todos os envolvidos, ou
seja, profissionais das areas da saude, da educacgéo, especialmente professores,
familia, comunidade e instituicdo de ensino superior. No ambiente escolar, o que cerne
a prevencao do uso de drogas licitas e ilicitas, o trabalho inicial € chamado prevencgao
universal, visa a aumentar as chances dos alunos que nunca usaram drogas
continuem ndo usando ou adiem o inicio do uso e que, os que estdo experimentando
alcool e tabaco, parem por ai € ndo se arrisquem mais, diminuam o consumo ou
aprendam a evitar os riscos associados ao uso (BRASIL, 2010). Assim, o educando
deve ser instrumentalizado para que desenvolva algumas habilidades que favorega a
interacao e a confianga em si mesmo, protagonizando a mudanca social. Estabelecer
um didlogo adequado e problematizar ajudara a desenvolver um sujeito com
pensamento critico-reflexivo para interpretar o mundo, nele intervir, transforma-lo,

transformar-se e ser sujeito de sua prépria acao.

OBJETIVO: Colaborar para o exercicio do Protagonismo Juvenil entre adolescentes

da Educagao Basica, na abordagem sobre drogas licitas e ilicitas.

METODOLOGIA: Estudo descritivo e de intervencdo realizado no periodo de
setembro de 2014 a agosto de 2015. O presente estudo esta inserido no Nucleo de

Estudos em Epidemiologia e Cuidado em Agravos Infecciosos, com énfase em
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hepatites virais (NECAIH), da Faculdade de Enfermagem da Universidade Federal de
Goias. Este projeto integra um projeto maior, cadastrado no SAPP/UFG (N° 39912), e
intitulado “Diagndstico situacional sobre o uso de drogas licitas e ilicitas entre
adolescentes escolares da rede basica de ensino- um estudo de coorte prospectiva”
coordenada pela professora Dra. Maria Marcia de Souza. Local de Estudo: instituicdo
da Rede Basica de Ensino, localizada regido Central do municipio de Goiania/Go.
Populacdo estudada: alunos matriculados no letivo de 2015, do 1° ano do Ensino
Médio, da referida instituicdo. As atividades educativas foram baseadas na cartilha do
Ministério da Saude: “Adolescentes e jovens para a educagdo entre pares: alcool e

outras drogas. Prevencao e Saude nas Escolas”.

RESULTADOS/DISCUSSAO: De acordo com o relato da diretora, nas reunides
realizadas, a escola passava por uma problematica intensa quanto ao consumo e
distribuicdo de drogas. Como o projeto diz respeito a utilizagcdo do protagonismo
juvenil, em que se baseia a atividade pedagdgica da instituicio em questao,
sugerimos utilizar o dia em que o mesmo era exercitado. Pela propria demanda da
escola, e opgao da diregao juntamente com a professora responsavel pelo dia do
protagonismo, ficou definido que n&o utilizariamos o espago do mesmo para as agoes.
Portanto, foi necessaria uma readequagao da estratégia de intervencao planejada.
Vale salientar, que mesmo n&o nos utilizando do espacgo do protagonismo, 0 mesmo
foi incentivado em todo o momento da intervengcdo, uma vez que os alunos sempre
foram incentivados a ser protagonista das agdes propostas. Apos as readequacgoes
baseadas nas exigéncias da institui¢cao, e ainda, apds nos informarmos e adequarmos
a realidade da instituicdo, nos foi concedido um espago semanal (as tergas-feiras)
para desenvolvimento da agdo educativa juntamente aos alunos. Seria referente
apenas aos alunos do 1° ano, e seria dividido pelos horarios de estudos dos mesmos.
Sao quatro turmas, e a disposi¢cao era: cada horario com uma turma. A cartilha do
Ministério da Saude: “Adolescentes e jovens para a educagao entre pares: alcool e
outras drogas. Prevencgao e Saude nas Escolas”, que foi utilizada no projeto, trata-se
de um fasciculo que traz uma série de oficinas e textos sobre o uso de alcool e outras
drogas, a partir de um enfoque para a promocao da saude e reducado de danos. A
abordagem preventiva e de orientacdo com relacdo ao alcool e outras drogas, bem
como o encaminhamento e o tratamento de problemas de saude relacionados a esses

habitos sdo fundamentais. A metodologia sugerida é a de linha participativa, onde os
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adolescentes e jovens participantes das acdes sdo sujeitos ativos e devem ser
envolvidos(as) na discussdo, na identificacdo e na busca por solugdes tanto
individuais quanto coletivas. Foi proposto e aceito pela dire¢do, que ndo houvesse a
presenca de nenhuma figura de autoridade da escola, para que nao houvesse
constrangimentos para os alunos. Apds esse primeiro momento de interagao, foi dado
inicio a oficina. As oficinas propostas foram realizadas em cada encontro. Sendo ela

repetida quatro vezes ao dia, uma para cada turma.

Oficinas: 12 oficina: A droga imaginaria; 22 oficina: O que me da prazer; 32 oficina:
Tipos de drogas e seus efeitos no sistema nervoso central. Nos outros encontros: roda
de conversa sobre a experiéncia de cada um referente a drogas licitas e ilicitas.
Criacdo de uma peca teatral e dangas para apresentacdo na reuniao de pais.
Capacitacdo para que os proprios alunos ministrassem as oficinas com os pais na

reunido. Totalizamos 6 encontros.

CONCLUSAO: Tivemos nesse processo, algumas particularidades. Quando foi
discutida a proposta do projeto com a direcdo da escola, houve de pronto um desejo
em que ele acontecesse, e a disposicdo em nos fornecer o necessario para que
atividade acontecesse e fosse bem-sucedida. A propria escola estava em um
processo intenso de combate as drogas, mas ndo possuia estratégias que os
auxiliasse nesse processo. Mesmo nesse cenario, durante a atuacédo, houve muitos
empecilhos, acredito eu, proprios da atividade escolar (olimpiadas, visita da Secretaria
de Educagao, horarios fechados, professores que nao se abriram a proposta e por
isso nao tivemos acesso a por exemplo, o dia do protagonismo). Em contrapartida,
referente a atuagao para com os alunos, apds o primeiro momento de estranhamento,
quando foi estabelecido um relacionamento e didlogo aberto, 0s mesmos passaram
de expectadores, a atores. Decidindo qual melhor caminho para a discussao, e
abrindo particularidades e realidades intimas que auxiliaram na construcdo da
aprendizagem. Tanto deles para com o projeto, quanto da executora do projeto para
com eles. Esse foi o contexto de desenvolvimento do projeto. Particularmente, acredito
que € apenas o inicio. Muitos acertos e adequagdes devem ser feitos, mas ha uma
porta aberta, que deve ser aproveitada. A continuidade do projeto determinara muitos
frutos ainda, e talvez influencie na mudanca de conduta dos alunos referente a
utilizagao de drogas licitas e ilicitas. Vale ressaltar que o método utilizado propiciou a

participagédo dos alunos, mobilizando-os para o exercicio do protagonismo juvenil.
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O LIVRO DIDATICO E A PRODUGAO TEXTUAL EM SALA DE AULA DE LINGUA
PORTUGUESA

EM ESCOLA PUBLICA DE GOIANIA

SOUSA, Andréa Aquino de'; CERQUEIRA, Mirian Santos de.2

Palavras-Chave: Livro didatico; producao de texto; lingua portuguesa.

Introducgao

Uma mudanga no paradigma de ensino de se produzir conhecimento através
da pesquisa tem sido muito divulgada no meio académico, onde ja € notorio que € a
pesquisa que faz a base de uma boa Educacido Escolar. Para tanto, o professor
deve ser o mediador do conhecimento. E ele quem deve acompanhar e orientar o
aluno na sua trajetoria de aprendizagem. Desse modo, € o aluno quem deve buscar
o conhecimento, tornando-se sujeito do mesmo. O papel do professor ndo deve ser
o de ensinar, mas o de mediar todo o conhecimento do qual o aluno ira se apropriar,
libertando-se de todas as amarras que o livro didatico insiste em colocar, alcangando
0 sucesso em sala de aula ao presenciar seus alunos, e a si mesmo, crescendo em

conhecimento e humanidade.

Justificativa

A presente pesquisa elegeu o ambiente da sala de aula como espaco de
investigacao, fato que nos levou a ter, de forma clara, os conceitos e as nogdes que

permeiam o agir do professor, do aluno, e da instituigdo escolar, de uma forma geral.

Isso implica dizer, fundamentado em Trivifos (1987, p. 121), que foi feito um tipo
especifico de investigagao qualitativa em que se procurou compreender o que ocorre
no espacgo investigado, restringindo-se aquelas questbes que emergem em sala de

aula e que repercutem para além dela.

Partimos do pressuposto de que a sala de aula ndo pode ser vista como um espaco

extraido da sociedade, mas como envolvida e indissociavel de todos os seus

1 Faculdade de Letras — Bolsista - deiaufg@gmail.com
2 Faculdade de Letras — Orientadora - miriancerqueira@gmail.com
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conflitos, principios, contratos e contradi¢gdes. Por isso, as agdes executadas em
sala de aula ndo podem ser concebidas como localmente determinadas.
(CERQUEIRA, 2003, p. 8)

Sob a orientacdo da Profa. Dra. Mirian Santos de Cerqueira, tal pesquisa
oportunizou uma investigagcdo dos livros didaticos utilizados em sala de aula,
objetivando analisar a eficacia da abordagem dos mesmos no auxilio da produgao
textual do corpo discente, a fim de averiguar se, da maneira como € orientado nos
livros didaticos, os estudantes tém feito redagcdes ou produzido textos, conforme
distingdo elaborada por Geraldi (1993, 1997), apud Cerqueira (2003), entre redagéo
e producédo. De fato, a produgao de texto escrito realizado em sala de aula, muitas
vezes, tem caminhado para uma redugao dos processos envolvidos em tal trabalho,
no que se refere aos seus aspectos cognitivo, linguistico e histérico-social. (cf.
CERQUEIRA, 2003, p. 8)

Objetivos

A pesquisa foi conduzida visando compreender os contextos de produgao em que se
da o trabalho com a producgao escrita, verificando o trabalho feito pelos professores,
a participacao dos alunos e os problemas encontrados para realizacdo das
atividades relacionadas, bem como o conteldo dos livros didaticos; e verificar a
utilizacao dos instrumentais metodolégicos da etnografia, a fim de entender os
elementos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem na producao escrita

de alunos goianienses.

Metodologia

Os pressupostos teorico-metodologicos da presente pesquisa foram adotados para a
execucgao da pesquisa de tipo etnografica, a qual “busca a formulagao de hipoteses,
conceitos, abstragdes, teorias e ndo sua testagem” (ANDRE, 1995, p. 30), visando
“a descoberta de novos conceitos, novas relagcdes, novas formas de entendimento
da realidade.” (Ibid., 1995, p. 30). Para tanto, foram utilizados instrumentos que
possibilitaram um recorte amplo da realidade observada em sala de aula, focando
nos livros didaticos de Lingua Portuguesa.
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Assim, as aulas de Lingua Portuguesa em uma turma do 9° série foram observadas
procurando averiguar sua organizagao, os livros didaticos e o tratamento dado as

atividades de leitura e producéao de textos.
Resultados

A pesquisa se deu na Escola Estadual Gracinda de Lourdes, localizada no setor
central da cidade de Goiania. Trata-se de uma escola simples e pequena, de ensino
fundamental, porém muito organizada. Foi feito um diario de campo com o relato do

trabalho feito em sala de aula com a produgéo textual.

Ao analisar o livro didatico de Lingua Portuguesa, foi possivel constatar a insisténcia
de se editar livros com exercicios repetitivos de interpretacdo de texto e de
gramatica, bem como varias propostas de produgdo textual que nada tém a
acrescentar, comparado ao modo tradicionalmente proposto pelos livros quanto ao
aprimoramento da habilidade do aluno numa producgao textual. Entretanto, o que se
observou em sala de aula é que ha um grande enfoque nos exercicios gramaticais,

por mais que se tente fazer diferente.

O livro didatico utilizado na escola campo € intitulado “ Jornadas.port — Lingua

3
Portuguesa”. Como a quantidade de livros enviada pelo governo estadual ndo é

suficiente para atender a todos os alunos, a escola nao distribui os livros para o

corpo discente levar para casa. Ele so é utilizado em sala de aula.

O objetivo do ensino fundamental, segundo os Parametros Curriculares Nacionais, €
oportunizar condicbes para que o aluno se torne sujeito do conhecimento e
desenvolvimento, sendo capaz de observar, analisar, criticar, comprovar e apontar

caminhos de transformacao da realidade.

Para tanto, o ensino da lingua deve ser reformulado. Deve-se ter em mente que no
ensino de lingua as formas da lingua existem para produzir sentido. Para Fiorin
(2007, p.96), o “ensino da lingua materna deve ter como objetivo formar leitores
eficazes e produtores competentes de textos, pois s6 dessa forma o aluno podera

3 DELMANTO, Dileta, CARVALHO, Laiz B. de. Jornadas.port — Lingua Portuguesa. 9° ano. 22 ed. S&o Paulo:
Saraiva, 2012.
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compreender a informacé&o disponivel e organiza-la. Isso é condicdo necessaria para
o desenvolvimento das potencialidades humanas, o exercicio da cidadania, o
prosseguimento dos estudos em nivel superior e para a inser¢cdo no mercado de

trabalho.”

O maior problema do ensino da producdo textual em sala de aula de lingua
portuguesa da escola observada, no contexto de produgao em que se da o trabalho
com a producédo escrita, € que o trabalho feito pelos professores, a participacdo dos
alunos e os problemas encontrados para realizagdo das atividades em sala de aula

estio estritamente vinculados aos livros didaticos.

Os livros didaticos trazem fragmentos de textos, no intuito de se trabalhar uma
gramatica contextualizada. No entanto, fragmentacao de textos geram fragmentacéao
de entendimento, isto €, indubitavelmente, compromete o desenvolvimento pleno
das habilidades que devem ser aprimoradas com o estudo da linguagem. Ademais,
a metodologia que os professores tém utilizado em suas aulas esta totalmente
voltada para a gramatica normativa, mascarada pelo elegante termo “gramatica

contextualizada”.

Outro problema encontrado é que o professor acaba desestimulando o aluno a
escrever ao pedir que escreva de forma improvisada, sem planejamento e sem
revisdo. E importante preparar o aluno para desenvolver um texto. Ele precisa,
primeiramente, conhecer sobre aquilo que vai escrever, sendo que a atividade da

leitura € complementar a atividade da produgao escrita.

Conclusoes

Diante das observacdes de aulas, neste periodo de pesquisa, constatou-se que o
trabalho de producgado escrita, em sala de aula de lingua portuguesa esta quase
sempre voltado ao simples exercicio de escrever, distanciando-se de uma funcao
social mais ampla, sem relevar que os alunos sao sujeitos produtores de textos

“para agir no mundo, para ser cidadaos de suas ag¢des” (ZOZZOLI, 2002, p.199).

Ensinar gramatica é ensinar a lingua na qual todo falante tem o dominio de suas
regras. Dai a importancia de se explorar a gramatica funcional, isto é, aquela
gramatica que ndo traz apenas as regras da lingua, mas que mostre, sobretudo, o

funcionamento dela, através do contexto de uso do falante, para que se tenha uma
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compreensao do valor semantico e do sentido que suas regras expressam, pois a
analise de frases soltas e descontextualizadas desfavorecem o conhecimento sobre

a linguagem e seu contexto de uso.

Com o conteudo aqui exposto, espera-se que haja uma reflexdo maior do ensino
publico, ndo s6 de Goiania, a fim de que se possa repensar na dependéncia que a
escola criou com o livro didatico, e buscar adotar diferentes modos de se trabalhar
com a produgao de texto em sala de aula, enriquecendo o processo de ensino e

aprendizagem da Lingua Portuguesa.
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COMPORTAMENTO DE RISCO PARA AS IST/HIV/AIDS E HEPATITES VIRAIS:
UM ESTUDO COMPARATIVO ENTRE ADOLESCENTES DA REDE PUBLICAE
PARTICULAR

OLIVEIRA, Bianca Borges
MATOS, Marcos André de (Orientador)
Palavras-chave: Adolescentes, IST/HIV/Aids, Hepatites virais, Comportamentos de
risco
Justificativa/ Base Teérica

A adolescéncia é uma etapa do desenvolvimento humano, marcada por
intensas transformacgdes proprias do processo de amadurecimento. O adolescer &
um periodo de duvidas, conflitos, mudancas e descobertas, o que pode incitar o uso
de drogas licitas e licitas, o envolvimento em situagcbes de violéncias, relagdes
sexuais desprotegidas, aquisicdo de Infec¢gdes Sexualmente Transmissiveis (IST),
desrespeito a diversidade de género, entre outras (GREIG et al., 2008; COELHO et.
al., 2011; BRASIL, 2013). A adolescéncia configura-se entdo uma fase de
vulnerabilidades, pois os adolescentes motivados pela curiosidade, e pela busca de
descobertas, atrelado ao despreparo psico-emocional-social, apresentem
vulnerabilidades individuais, sociais e programaticas (AYRES et al., 2009).

Segundo o Ministério da Saude (2013), na ultima década, houve uma
tendéncia de aumento da prevaléncia da infecgdo pelo virus da imunodeficiéncia
humana (HIV) em jovens, representando 10,9% dos casos notificados, sendo em
sua maioria, transmitido sexualmente.

Diante disto fez-se necessario um estudo com o objetivo de identificar e
analisar os comportamentos de risco para IST/HIV/Aids e hepatite B entre
adolescentes de escola publica e particular, a fim de identificar quais as estratégias
poderdo ser realizadas para que a populagdo jovem minimize a vulnerabilidade,

independente de sua classe socioeconémica.

Objetivo
identificar e analisar os comportamentos de risco para IST/HIV/Aids e hepatite B
entre adolescentes de escola publica e particular de Goiania, Goias;
Metodologia
Trata-se de um estudo quantitativo, de coorte transversal, realizado no

periodo de agosto de 2014 a julho de 2015.
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A populacédo é composta de adolescentes e jovens da nona série do ensino
fundamental até o terceiro ano do ensino médio, compreendendo a faixa etaria de 12
a 18 anos de idade, de uma escola publica e outra particular da regido metropolitana
de Goiania, Goias.

Foi estabelecido as parcerias com o0s representantes legais dos
adolescentes, com a Secretaria Estadual de Educacgado (Instituigdo Publica de
Ensino, rede Estadual), com o uma Instituicdo Particular de Ensino, e Secretaria
Municipal de Saude (Departamento de DST/HIV/Aids e Hepatites Virais) e em
seguida, todos alunos foram convidados a participar do estudo.

ApOs parcerias, os participantes foram orientados sobre os objetivos do
estudo e consultados quanto a sua disponibilidade em participar, sendo garantido
seu anonimato e solicitado a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. Nesta etapa, foram considerados os preceitos da Resolugao 196-96
(vigente a época do parecer) do Conselho Nacional de Saude que regulamenta as
normas de pesquisas envolvendo seres humanos.

O projeto foi analisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Goias. O estudo em questdo é parte do projeto
“Diagnéstico situacional sobre o uso de drogas licitas e ilicitas entre adolescentes
escolares da rede basica de ensino — um estudo de coorte prospectiva” cujo projeto
foi analisado e aprovado Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de
Goias (protocolo 432008). .

Posteriormente, foi aplicado o instrumento de coleta de dados em forma de
questionario para os alunos de ambos os sexos, o qual foi explicado pelo aplicador.

Os dados obtidos foram analisados pelo programa estatistico Statistical

Package for the Social Sciences (SPSS), versao 13.0.

Resultados e Discussao

Do total de entrevistados (220), 110 alunos pertencentes a escola publica e
110 eram pertencentes a escola particular. Quanto ao sexo, 57,7% eram do sexo
feminino e 42,3% do sexo masculino; e a idade variou de 12 a 18 anos, sendo que a
média de idade foi de 15,14 anos.

Em relagdo aos comportamentos de risco para as IST/HIV/Aids e hepatite B
em adolescentes investigados, 54(24%) dos entrevistados referiram atividade

sexual, destes 34(62%) eram de escola publica e 20(38%) eram de escola particular.
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Tais dados estdo em concordancia com a Pesquisa Nacional de Saude do Escolar
(PeNSE), de 2013, na qual houve maior relato de relagbes sexuais, em alunos de
escola publica (32,5%) em relagdo a escola particular (21%).

Em relagao a sexarca, a média total de idade foi de 14,13 anos, sendo que na
rede publica a media da sexarca foi de 14 anos e na rede particular a media foi de
13 anos de idade. Ja o numero de parceiros sexuais ao longo da vida foi de 2,8 para
alunos da rede particular e 3,2 para alunos da rede publica de ensino.

Sabe-se também que o inicio precoce da atividade sexual interfere
diretamente no numero de parceiros sexuais ao longo da vida, causando um
aumento deste numero, o que é fator de risco para aquisicao e disseminagao de
IST/HIV/AIDS e hepatites virais (TAQUETTE et al, 2004; PenSE, 2013).

A tabela 1 mostra o uso de substancias ilicitas em adolescentes de escola
publica e particular de Goiania-Goias. A respeito do uso de alcool e outras drogas,
152 entrevistados (69%) disseram ter consumido alcool pelo menos uma vez na
vida. Ao serem questionados a respeito de outras drogas 20,90% dos entrevistados
disseram ter utilizado inalantes e 16,36% utilizaram maconha pelo menos uma vez

na vida.

Tabela 1- Uso de alcool e outras drogas em 220 adolescentes de escola publica e

particular de Goiania-Goias, 2015

Drogas licitas e ilicitas Escola Publica Escola Particular Total

Alcool 78 (35,45%) 74 (33,55%) 152 (69%)
Inalantes 22 (10%) 24 (10,90%) 46 (20,90%)
Maconha 12 (5,45%) 24 (10,91%) 36 (16,36%)

Os resultados apresentados condizem com os dados da Pesquisa de saude
do escolar (PenSE, 2013) com relagdo ao uso de alcool, que ndo apresentou
diferencga significativa entre a rede publica e a rede particular. Em contrapartida, os
dados obtidos contrariam os resultados obtidos no PenSE, o qual apresenta maior
uso de substancias ilicitas em alunos de escola publica, no municipio de Goiania.

Comportamentos sexuais de risco para as IST/HIV/Aids e hepatite B sao
apresentados na tabela 2. Do total de adolescentes que referiram relagdo sexual

(n=54), a ndo adesao ao preservativo na ultima relagao foi reportado por 19 (35,1%)
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dos individuos em estudo. Também foi observado que 20,3% dos entrevistados que
tiveram relagdes sexuais, ja fizeram sexo sob efeito de drogas.
Tabela 2- Comportamentos sexuais de risco para as IST/HIV/Aids e hepatite B em

220 adolescentes de escola publica e particular de Goiania-Goias, 2015

Comportamentos Sexuais de Rede Particular Rede Publica Total
Risco
N&o uso do preservativo na ultima 6 (31,5%) 13 (68,5%) 19
relacéo
Sexo sob efeito de drogas 4 (36,3%) 7 (63,7%) 11

A pratica do sexo sem preservativo e o uso de drogas, tanto licitas como
ilicitas, sdo consideradas um fator preditor para IST/HIV/AIDS e hepatites virais, e
também pode ter como consequéncia a gravidez indesejada e suas complicagdes,
em particular na populagéo jovem.

No grafico 01, observa-se que 71,4% dos entrevistados disseram ter tido
alguma atividade voltada a prevengao dessas infecgdes, sendo que destes 44,5%

das atividades foram na rede particular e 555% na rede publica.

Prevencao de IST nas Escolas

Rede Publica

Rede Particular

0 200 40 60 80 100 120 140 160 180 200 220

Grafico 1- abordagem da tematica prevencdo de IST nas escolas em estudo,
segundo o relato em 220 adolescentes de Goiania-Goias, 2015

Analisando a tabela 2 em conjunto com o grafico 1, podemos ver que os

comportamentos de risco para IST/HIV/AIDS e hepatites virais, podem nao estar

ligados com o trabalho de prevengao nas escolas, uma vez que as escolas publicas

apresentaram maiores prevaléncias de comportamento de risco apesar de terem

apresentado maior indice de prevencao em ambiente escolar.
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Conclusao

Com base nos dados obtidos e analisados podemos concluir que os alunos
pertencentes a rede publica de ensino possuem maiores indices comportamentos de
risco para IST/HIV/AIDS e hepatites virais, embora esses comportamentos também
tenham sido observados em alunos pertencentes a rede particular, fazendo-se
necessario maiores estudos para que possamos entender melhor o que acontece
entre o jovens e adolescentes, a fim de evitar IST/HIV/AIDS e hepatites virais, as
quais tem sido muito comum no Brasil entre tal populagao.
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A ARTE DE CONTAR HISTORIA E A METODOLOGIA DE ENSINO DE TEATRO

PONTES, Brisa Xavier' (bolsista); MACHADO, Maria Angela de Ambrosis Pinheiro?

(orientadora).
Palavras-chave: arte educacao, teatro, contacao de histéria, apreciagao estética.
Justificativa/base teérica

A escolha por trabalhar a contacéo de historia advém da compreensio de que
a histodria traz algo muito intimo e unico do ser humano, € uma tradigao milenar dos
povos, cria lagos afetivos e também nos proporciona conhecer outros universos
exercitando nossa imaginagdo. Estes elementos também pertinentes ao teatro

constituem suporte ao processo de ensino aprendizado da arte.

A histéria é importante alimento da imaginacdo. Permite a auto
identificacdo, favorecendo a aceitagdo de situacdes desagradaveis,
ajuda a resolver conflitos, acenando com a esperancga. Agrada a
todos, de modo geral, sem distincdo de idade, de classe social, de
circunstancia de vida. (COELHO, 1994, pg. 12).

A tradicdo de contar histérias e representa-las unem duas artes milenares:
contagao e teatro. Ambas sao formas de perpetuar a cultura, florescer a criacdo e a
imaginacgéo, transformar ideais, denunciar, protestar, relatar vivéncias, transmitir
conhecimento, reverenciar o sagrado e o ritualistico, o profano e & também

pedagdgico e didatico.

Realizamos leituras de alguns autores para dar sustentacao tedrica sobre a
questdo tematica arte-educacado e contagdo de histéria bem como subsidiar o

desenvolvimento das praticas realizadas durante a pesquisa.

Os autores presentes na bibliografia foram Betty Coelho e Angela Café para

estudar a contagdo de historia. Para dar base sobre arte educagao, metodologia e

'Brisa Xavier Pontes, bolsista PROLICEN 2014-2015, estudante de Artes Cénicas- Licenciatura-
EMAC/UFG, atriz e contadora de histdria.

’Maria Angela de Ambrosis Pinheiro Machado, coordenadora e professora adjunta no curso de Artes
Cénicas- EMAC/UFG, atriz, contadora de histdria e palhaca.
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didatica na sala de aula foi estudado Flavio Desgranges, Ana Mae Barbosa, Maria

Lucia Pulpo e para o ensino do teatro foi usado Viola Spolin e Peter Slade.
Objetivos

O objetivo geral desta pesquisa consistiu em pesquisar a arte de contar
histérias como ferramenta para o ensino de teatro. Elencamos como objetivos
especificos levantamento e bibliografia referente o ensino da arte na escola,
pesquisar histérias da cultura brasileira e de outros lugares do mundo (como lendas
e contos classicos), apresentacdes de sessdes de contagdo de histdérias em uma
escola publica de Goiania. Realizagao de procedimentos criativos para a criagao de
sessoes de contagcao de histérias e desenvolver uma oficina de teatro com base na
arte de contar histéria para promover a capacidade criativa e expressiva, incentivar a
leitura, desenvolver autoconfianca e autoestima, fomentar conhecimento da arte de

contar histéria e do teatro.
Metodologia

Esta pesquisa tem um carater qualitativo analitico. As atividades realizadas
tiveram como fim fomentar a relacdo entre arte de contar histéria e o ensino do
teatro, suas aproximacdes e especificidades. Para tanto foram desenvolvidas
pesquisas de carater tedrico pratico por meio de estudo bibliografico acerca da arte-
educacao e da arte de contar histéria .Foi realizado um levantamento de livros de
contos de varias culturas, para construir um repertério de histérias para contar. Para
construcdo de uma sessdo de contacdo de histéria, realizamos alguns
procedimentos de criagcdo. O pequeno espetaculo criado de contacao de histdrias foi
levado para as escolas publicas de Goiania. Buscamos incluir, nesta etapa das
sessoes de contacdo de histéria estudantes, funcionarios, professores e comunidade
do entorno.

Por fim, foi elaborada uma oficina de contagdo de histéria que foi aplicada na
escola de teatro Gustav Ritter para um grupo de 13 alunos com a faixa etaria entre

13 a 17 anos.

Resultados/Discussoes
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A leitura e fichamento das bibliografias contribuiram para uma base teérica de
qualidade sobre contacdo de histdria, literatura, jogo teatral e arte educagédo. Pude
assim, entender melhor as técnicas e, enquanto professora, trazer uma visao mais
madura da educacao formal e como montar uma metodologia para as aulas de
teatro utilizando recursos metodologicos e criativos do teatro e da contagdo de

historia.

Experimentar contar historias foi primordial para entender o que havia
estudado, até entdo, teoricamente. Pude compreender a teoria e a pratica mais
integrada e interrelacionada. Percebi como se da a construgao da contagdo no meu
proprio corpo, atribuindo o meu jeito de contadora e de relacionar com as técnicas

teatrais. Estas descobertas foram nucleares para estruturar a oficina.

Fazer as contagdes de historia nas escolas foi uma experiéncia para trabalhar
a apreciacdo e o impacto dessa intervengcdo no ambiente escolar, o que me
preparou para compreender de perto a escola, sua estrutura e como é possivel

trabalhar teatro e a contagao de historia.

O foco por buscar o intercambio cultural me fez observar que, no momento
em que entramos em contato com outra cultura, por meio, neste caso, das historias,
elas nos dao a oportunidade de conhecer esses povos. Abre-se um leque de
conhecimento, curiosidades e imaginagdo. Promove a quebra de pré-conceitos ao
conhecer a realidade daquele lugar. Percebemos que em cada lugar ha suas
peculiaridades culturais e também proximidades com a nossa realidade de alguma
forma. Isso pode ser percebido em lendas, festejos populares, rituais. Assim,
entrando em contato com o diferente e conseguindo estabelecer as relagdes e o
respeito para com o outro se cultiva o respeito e empatia, e muitas vezes até mesmo
nos apaixonamos por determinados povos e nos aprofundamos mais naquela nova
realidade. E essa € uma das maneiras de conhecermos o mundo e estuda-lo: por

meio de suas historias.

O intercambio cultural faz com que aprendamos a valorizar também a nossa
cultura. Pois, de alguma forma comparamos os modos de ver e compreender o

mundo e a vida, presente nas histérias de cada pais.
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Realizar a oficina foi outra parte do processo em que apliquei este conjunto de
conhecimentos que compreendi nestes estudos. Ensinar me auxiliou a aprender,
pois contar historia e fazer teatro é uma troca constante de experiéncias e

aprendizado.
Conclusoées

Durante a pesquisa pude relacionar a contagdo de histéria com o teatro
percebendo varios elementos em comuns em suas praticas criativas e nas
habilidades expressivas desenvolvidas que cada linguagem permite gerar. A historia
constitui uma opc¢ao para a sala de aula podendo ser usada nas aulas de teatro.
Trabalhamos narrativa, corpo, voz, foco, imagens, interpretacdes, personagens, a
transformacao do espago e do publico. Sendo assim, foi possivel se estabelecer
uma didatica de ensino de teatro na sala de aula se utilizando da historia e da arte

de contar histéria.

O que podemos concluir € que ha muitas metodologias teatrais a serem
exploradas no ambiente escolar para trazer melhorias para o crescimento do aluno
enquanto ser humano. E a contagdo de histéria pode ser uma metodologia para

ensinar teatro.
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AGAO EDUCATIVA DO PATIO DA CIENCIA: PREPARAGAO DA VISITA

FERREIRA, Daniel Rocha'; QUEIROZ, José Rildo de Oliveira?
Palavras-chave: museu de ciéncia, aprendizagem, mediagéo.
Introducgao

Até os anos 80 n&o era comum aceitar que houvesse aprendizagem efetiva
fora da sala de aula, ideia abalada pela pesquisa em ensino de ciéncias com
base construtivista. No contexto das atividades educativas fora de sala de aula,
merecem destaque programas de divulgacéo e educacgao cientifica n&o formal,
como Museus e Centros de Ciéncias (ALBAGLI, 1996). A ideia de que Centros
de Ciéncias sado constituidos por uma dimensao educativa é tomada quase
como consensual pelos profissionais do setor. Podemos citar o “Patio da
Ciéncia” da UFG como um desses espacos de educacao nao formal, que, por
meio de suas exposi¢cdes com visitas orientadas e mediadas, procura fornecer
ao publico uma forma diferente de vivenciar o conhecimento (PINTO;
QUEIROZ; FERRARI, 2014). Faz uso de métodos interativos nas exposigoes,
através dos saberes da mediagcdo, para que o publico em geral se sinta
motivado e envolvido com esta experiéncia (QUEIROZ et al., 2002). Tem por
objetivo promover a apropriagao social da ciéncia e da tecnologia; popularizar
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos; promover experiéncias de educacao

informal e ndo-formal nas areas de ciéncia e de tecnologia (BARBA, 2005, p.
1).

A maior parte do publico que visita o Patio da Ciéncia € composta de
estudantes do ensino fundamental e médio, em visitas agendas e com a
presenga do professor (PINTO; QUEIROZ; FERRARI, 2014). O desafio &
transformar esta experiéncia em uma oportunidade de aprendizagem para além
da motivagcdo e interesse. Ha um potencial enorme a ser explorado na
aproximacao dos saberes escolares e conhecimentos presentes no Patio da

Ciéncia. Valente chama a atengao que

alguns trabalhos que falam de visitas de escolares ao museu assumem que a

atividade vale a pena mas nao tem bem claro porque. Ter claro essa definicdo

!Aluno do Instituto de Fisica da Universidade Federal de Goias — e-mail:
daniel.rf_ufg@hotmail.com;
2professor do Instituto de Fisica da Universidade Federal de Goids — e-mail: rildo@ufg.br.
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do que seja a educagido nao formal facilita ajudar o usuario assim como o

professor a usar o museu de uma forma melhor (VALENTE, 2002).

Assume-se, a priori, que estas instituicdes sao locais em que o processo de
aprendizagem esta presente, mas nao necessariamente a atividade de
aprendizagem (BIZERRA; MARANDINO, 2014). Neste sentido investigamos
uma acgao educativa que oportuniza ao Professor da escola o conhecimento
prévio do local, os experimentos, plano museoldgico, os conteudos e
conhecimentos que serdo abordados na exposicdo com o objetivo de
potencializar e ressignificar a visita escolar agendada ao Patio da Ciéncia.
Espera-se uma aproximagao da educagao formal escolar com a educagao nao
formal, potencializando a visita escolar e mobilizando saberes cientificos
intencionalizado pelo professor da escola.

Antes da visita da escola ao Patio da Ciéncia, o Professor é orientado a
preparar junto aos seus alunos, uma discussdao prévia sobre os saberes
escolares que ele deseja mobilizar e que seréo discutidos na exposi¢cdo. Assim
sendo, a agdo adianta quais temas serdo abordados, na intensdo de agucgar o
olhar e a curiosidade do aluno propondo uma problematizacdo antes da visita
(DELIZOICOV, 2005). Este projeto intitula-se “Preparacao da Visita”. Com o
conhecimento prévio, o professor podera assumir a frente de determinado
experimento, com o devido planejamento, fazendo as vezes do Monitor. Isto
jogara luz sobre o professor e ele podera trabalhar este experimento com a
intencionalidade pedagdgica que lhe convém. O outro lado do Projeto é o “Pds-
visita”. A partir do que foi visto e discutido no Patio da Ciéncia, o Professor
pode propor uma atividade que continue reverberando os conhecimentos
mobilizados na visita para dentro das atividades da escola. Pode propor
trabalhos em grupo, em uma perspectiva de ensino por investigacao
(CARVALHO et al., 2014), aprofundando temas contidos no Patio, procurando
responder a problematizacao inicial, e estes trabalhos serem apresentados em
uma Feira de Ciéncias, por exemplo.

Uma das implicagbes da abordagem vygotskyana para a visita ao Patio da
Ciéncia é afirmacao de que a introducdo de um novo signo (Objeto Museal) na
atividade psicolégica causa uma transformagdo fundamental das fungdes
mentais superiores (PEREIRA; LIMA JUNIOR, 2014, p. 531). A hip6tese aqui
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levantada é que esta acado podera potencializar a aprendizagem e o interesse
para os saberes cientificos promovendo a visita museal para outro patamar.
Este trabalho descreve a acédo educativa “Preparacéo da Visita”, disponibilizada

no Patio da Ciéncia.

Aporte Teédrico

Ao considerarmos que o processo de apropriagdo da cultura emerge durante a
interacdo entre individuos por meio de mediadores (ferramentas, instrumentos
e signos), a abordagem Histoérico-Cultural pautada nas ideias vygotskyanas nos
situa no que diz respeito a compreensao da funcdo educativa como um
processo estabelecido no meio social que promove a transformacido da
realidade. Vygotsky vé na agcdo mediada a for¢ga motriz para o desenvolvimento
humano (BIZERRA; MARANDINO, 2014).

Os signos sao um produto do desenvolvimento histérico e cultural, no sentido
de que eles nao sao inventados por cada individuo que os utilizam, nem sao
descobertos na interagdo independente dos individuos com objetos e a
natureza. Ao contrario, eles sao parte do contexto social, histérico e cultural em
que os individuos estao imersos (PEREIRA; LIMA JUNIOR, 2014, p. 525). De
acordo com Vygotsky, os signos “sdo criagbes artificiais; estruturalmente, séo
dispositivos sociais e ndo organicos ou individuais” (VYGOTSKY, 2007, p. 93).
Os signos sédo, portanto, dispositivos usados na interagdo social (PEREIRA;
LIMA JUNIOR, P, 2014, p. 525).

Nos Museus e Centros de Ciéncias ha um conhecimento historicamente
elaborado ja concretizado pela humanidade, disponivel ao visitante por meio do
objeto museal. O visitante tendo acesso a esse conhecimento pode transforma-
lo conforme a légica que desejar, como sugere Bizerra e Marandino (2014),
empiricamente ou teoricamente. Assim o Patio da Ciéncia busca a
transformacdo do objeto museal da posicdo de objeto para a de signo
mediador. O visitante, portanto, ao se apropriar do conhecimento disponivel
através do objeto museal pode transforma-lo da posicdo de objeto para a de
signo mediador.

Em especial os Centros de Ciéncias, vém sendo caracterizados como locais

que possuem uma forma propria de desenvolver sua dimensédo educativa.
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Identificados como espacos de educacdo nao-formal, essa caracterizagao
busca diferencia-los das experiéncias formais de educacdo, como aquelas
desenvolvidas na escola, e das experiéncias informais, geralmente associadas
ao ambito da familia (MARANDINO, 2008, p.12).

Metodologia

Trata-se de uma pesquisa de carater qualitativo, do tipo observador
participante tendo como publico alvo os professores e alunos envolvidos na
acdo (LUDKE; ANDRE, 1986). Apresentamos um recorte de uma pesquisa
maior em desenvolvimento, que envolve seis professores supervisores do
Campo de Estagio do curso de Licenciatura em Fisica em articulagdo com os
estagiarios em seus projetos de Estagio. Os instrumentos de recolha de dados
foram notas de campo e observagdes (BOGDAN; BIKLEN, 1994).
Descrevemos as primeiras impressdes sobre a acdo “Preparacao da Visita”
atuando com um professor e alunos do 9° ano do ensino fundamental de uma

escola publica em visita ao Patio da Ciéncia.
Resultados

Resultados preliminares com a implementagao da acao educativa “Preparacao
da Visita”, indicam um aumento substancial na participacdo e interacao dos
alunos, que gerou excitacdo e entusiasmo, quando comparado com
professores de escolas que nao participaram da “Preparagao da Visita”.
Creditamos este aumento ao fato do projeto ter oportunizado ao professor na
Pré-visita, a mobilizacdo dos saberes contidos no Patio da Ciéncia para dentro

de seu planejamento curricular.
Conclusoées

Oportunizar ao Professor da escola, em visita agendada ao Patio da Ciéncia, o
conhecimento prévio dos saberes cientificos contidos no acervo do Patio,
capacitando-o no planejamento didatico-pedagdgico pode auxilia-lo a mobilizar
saberes escolares presentes nos experimentos do Patio, promovendo a

aprendizagem para outro patamar que nao somente a visita ludica.
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ATIVIDADES COMPLEMENTARES DOS ALUNOS FORMADOS NO ANO DE 2010
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Palavras-chave: Formacéao; Educacgao Fisica; Atividades complementares; Alunos

JUSTIFICATIVA/BASE TEORICA

O presente trabalho é um relatério de pesquisa da analise das atividades
complementares dos alunos do curso de Educagao Fisica, licenciatura, presencial’
da Universidade Federal de Goias, egressos no ano de 2010.

As atividades complementares devem possuir cunho académico, cientifico e
cultural para enriquecer as atividades curriculares dos alunos. As atividades
complementares possuem o carater de livre escolha o que pode indicar uma
predisposi¢cao dos alunos de busca de conhecimentos e experiéncias que a grade
curricular formal ndo garante. Como esse componente curricular escapa a definicao
do curriculo por ser de livre escolha acreditamos na necessidade de investigar quais
sdo essas atividades e como se relacionam com a formacao de Educacgao Fisica na
formacéao de professores.

Tardif (2011) define “saberes sociais” como um conjunto de saberes
constituidos de acordo com a formagdao e aprendizagem de determinados
conhecimentos construidos socialmente. Tais saberes, ainda segundo o autor, sdo
provindos de diferentes origens: os saberes disciplinares, curriculares, profissionais,
experienciais. Nesse caso, nos interessa as horas complementares justamente por

apresentar essa busca autbnoma dos alunos.

OBJETIVOS

O obijetivo geral do estudo foi relacionar as atividades complementares
desenvolvidas pelos alunos de licenciatura em Educacgao Fisica com os objetivos e

No projeto original a analise se daria a partir de uma turma da EaD, no entanto n&o foi possivel tendo em vista a falta de
organizagao desse material de forma sistematica e centralizada na secretaria do curso.
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as finalidades da formagéo para a docéncia. Os objetivos especificos foram assim
definidos: identificar a natureza das atividades escolhidas pelos alunos, a area de
conhecimento de maior procura e quais as entidades certificadoras e a quantidade

de certificados emitidos por elas.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada para o desenvolvimento da pesquisa foi de carater
descritivo-exploratério, pois de acordo com Lopez (2002), a descricdo permite a
construcao dos resultados e colabora na compreensao do conhecimento.

O procedimento metodologico adotado foi a analise documental, contudo isso
ocorreu por meio de um levantamento de documentos que nao receberam trato
analitico. Dessas duas fontes de arquivo supracitadas, o que foi considerado para
essa pesquisa foram os certificados das atividades complementares entregues pelos
alunos egressos do curso de licenciatura em Educacéo Fisica a coordenagao de
curso da FEFD-UFG e as resolugdes, os pareceres e o Projeto Pedagdgico do curso
de Educacéo Fisica.

Para contemplar também o ambito das orienta¢des legais do curriculo da
graduagédo em Educacéo Fisica, foi elaborada uma revisdo das principais resolug¢des
que tratam do tema: Resolugbes 69/1969 e 03/1987, o Parecer 0058/2004, que
resulta na criacdo da Resolugdo 007/2004, além das 01/2002 e 02/2002. As
resolu¢cdes do CONSUNI 06/2002 e CEPEC 715 e, por ultimo, o Projeto Politico do
Curso da FEF/UFG, que trata sobre a regulamentagdo e formulacdo da grade
curricular do curso.

A base de analise se deu a partir dos conceitos de saberes docentes

desenvolvidos por Tardif (2011).

RESULTADOS / DISCUSSAO

No Grafico 1, é possivel identificar a porcentagem das atividades realizadas
em cada ano e de acordo com os dados, a maioria das atividades aconteceu no
periodo do ano de 2007 ao ano de 2010. No ano de 2007, foram realizadas 15,4%
das atividades, ja no ano seguinte, aumentaram pra 27,3% e no ano de 2009 foram
realizadas 24,8% das atividades complementares. O ultimo ano do periodo em que
os certificados foram analisados, ou seja, em 2010, teve um grande aumento na

realizacédo das atividades, chegando a 31%. Esse fator é explicado pela necessidade
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de integralizagdo das horas complementares no ultimo ano de formagao da turma
pesquisada. Entre os anos de 2004 a 2006, apenas 1,2% das atividades foram
integralizadas. E importante destacar que a turma na sua maioria ingressou em 2007
e concluiu em 2010, fluxo normal sugerido pelo curriculo. Os alunos que
apresentaram as horas complementares entre os anos 2004 e 2006 ingressaram em
anos anteriores ou foram transferidos de outros cursos para Faculdade de Educacgao
Fisica.

Grafico 01 - Ano de realizacdo das atividades complementares e suas respectivas
porcentagens
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4-" ." -
.__..__. —_...—w.._ '
— e
ano 2005 500k 2007
02010

Fonte: dados da propria pesquisa

Os dados de acordo com sua natureza sao apresentados no Grafico 2. Dentre
as natureza esta a dimensao académico/cientifica foram constados eventos como
seminarios, simposios, congressos, oficinas, mesa-redonda, participagcdo em
semanas cientificas, palestras, painéis de exposicdo e debates. O elemento
considerado foi o carater do evento e a instituicdo académico-cientifica como
promotora. Na dimensdo politica, foram inseridos eventos de natureza politica,
realizados por movimentos estudantis, como encontros nacionais e regionais de
estudantes, entre outros afins. A dimensao da extensdo, de acordo com o site da
Pré Reitoria de Extensao e Cultura, trata do processo educativo, cultural e cientifico
de forma concomitante mantendo assim uma relacdo transformadora entre a
Universidade e a sociedade e nessa dimensao foram consideradas a participacado do
aluno em projetos de extensado. Ja a dimenséao do fitness foi composta por atividades

desenvolvidas por academias de musculacao, ginastica, danga, eventos de fitness.
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A categoria “outros” é composta por atividades complementares que ndo se

encaixam em nenhuma das outras.

Grafico 2 - Percentual de horas por natureza das atividades
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A partir dos dados apresentados é possivel afirmar que 60% das atividades
realizadas pelos alunos foram desenvolvidas na dimensdao académico/cientifico
através da participagdo de eventos, em projetos de pesquisa, grupos, cursos etc.
Além desse dado, nos chamou a atencao foi a quantidade de atividades de carater
politico demonstrando uma forte mobilizacdo dos alunos nas suas entidades
estudantis. Pode-se afirmar que os alunos de Educacao Fisica tiveram participacao
efetiva no movimento estudantil através da participacdo em eventos, palestras,
representacdes estudantis, etc. Os outros 16% restantes demonstram a procura por
uma formagdo ampliada da formagao de licenciatura em Educacgao Fisica, mesmo
participando de atividades que estdo fora do campo de atuagao do licenciado na

area como é o caso da participagao na dimensao do Fitnes com 6%.

CONCLUSOES

A pesquisa teve como objetivo identificar as ligagdes entre as atividades
complementares e sua relevancia para a formacao académica, além de conhecer a
natureza de tais atividades, isto €, quais foram as areas mais procuradas, quais as

instituicbes que certificam, quais foram as fontes dos saberes apreendidos durante a
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graduacgéao da turma de egressos licenciados em Educagéao Fisica pela FEF-UFG no
ano de 2010.

Notou-se que a maioria das horas contabilizadas fazia parte de eventos
académicos/cientificos. Por este motivo, considerou-se também que essas
atividades contribuem para o licenciado a medida em que complementam sua
formacgao para legitimar sua profissdo no campo da docéncia.

Os saberes adquiridos nesse processo de graduacgéo sao influenciados pelos
saberes culturais/sociais e principalmente pelo momento da formacéo, no caso
especifico uma formagéo politica realizada a partir da organizagdo do Movimento

Estudantil da FEFD que mobiliza e garante a¢des para essa formagao ampliada.
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A PRODUCAO DO CONHECIMENTO EM EDUCACAO FiSICA ESCOLAR DA
FEFD/UFG: ANALISE DAS MONOGRAFIAS DO CURSO DE LICENCIATURA
DE 2006 A 2009
SOUZA, Divino Aparecido de'; RODRIGUES, Anegleyce Teodoro Rodrigues?

Palavras-chave: Educacdo Fisica Escolar; Formacdo de Professores;

Producgéo do Conhecimento; Monografias de Conclusao de Curso.

Justificativa/Base Teérica

Esta pesquisa foi elaborada no laboratério PRAKSIS da Faculdade de
Educacado Fisica e Danga da Universidade Federal de Goiania (FEFD/UFG),
desenvolvida a partir do relatério parcial da mesma pesquisa iniciada com o
edital Prolicen 2013/2014.

A partir do levantamento inicial, foi identificado que, menos de um terco
dos estudantes, opta por escrever sua monografia no campo da educagéo
fisica escolar. De um total de 296 monografias, entre os anos de 2006 a 2009,
apenas 88 (29% do total) abordaram direta ou indiretamente o tema da
educacao fisica escolar.

Este dado indica a necessidade de se compreender as motivagdes que
levam os estudantes da licenciatura a desenvolverem suas pesquisas em areas
nao afetas a educacao basica e, portanto, faz-se necessario repensar o atual
curriculo, o trabalho dos professores e o projeto pedagdégico de curso.

Para avangarmos na compreensao da produc¢ao do conhecimento com a
finalidade de identificar e analisar as contribuicbes que as monografias
apresentam para a educagao basica, na cidade de Goiania e no Estado de
Goias, essa etapa da pesquisa analisou as referéncias tedricas, as concepcgdes
de educacgao e educacao fisica, os tipos de pesquisas utilizados e se as
conclusdes contribuem para a construgdo de propostas de ensino em
educacao fisica escolar.

REZER & FENSTERSEIFER (2008) entendem que é importante criticar

as propostas de ensino pedagdgico no ensino superior, na busca de intervir na

! FEFD/UFG — E-MAIL: dhenn_hotmail.com

2 FEFD/UFG — E-MAIL: teodoro.fef@gmail.com
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formacdo dos futuros professores para que estes possam exercer com
responsabilidades o papel docente e que a universidade oferega o ensino e dé
subsidios aos graduandos, pois eles vao refletir o que a universidade €. Neste
sentido, a busca pela qualidade no ensino superior, acompanhar o processo e
as transformagdes histéricas que o mundo vive, ndo € uma condig¢ao facil para
universidade, tdo pouco para os docentes exercerem suas fungdes enquanto
produtores do conhecimento, fazer com que os discentes absorvam e possam
intervir na realidade social com o que aprenderam no ensino superior na
sociedade de forma coesa e transformadora.
Objetivos

Objetivo geral: analisar as monografias do curso de licenciatura em
educacao fisica da FEF/UFG, do nucleo tematico educacéo fisica e escola, no
periodo entre 2006 e 2009.

Objetivo especificos:
1) Identificar o tema, o tipo de pesquisa, os objetivos e referéncias tedricas que
fundamentam as concepgdes de educacgéao e educacao fisica.
2) Identificar e discutir as contribuicbes que as monografias do nucleo tematico
Educacgado Fisica Escolar apresentam para o ensino da educacio fisica na
educacgao basica.
Metodologia

Utilizamo-nos das técnicas de investigagao da pesquisa exploratoria e
da analise de documentos. Segundo Gil (1999), o objetivo de uma pesquisa
exploratéria € familiarizar-se com o desconhecido, com os fatos pouco
explorados/pesquisados, sendo que na conclusdao do estudo o pesquisador
possa dar ao leitor, condigdes de entender melhor sobre tal assunto e estar
apto a construir hipéteses. Tem como caracteristica a busca do novo, ampliar-
se o campo de visdo para que possa defender novos conceitos e ideias,
aproximar mais o pesquisador do objeto pesquisado, podendo dar a ele um
panorama e interpretacao vasta do alvo pesquisado.

As fontes de pesquisa foram monografias arquivadas no acervo da
FEFD/UFG. Dentre os trabalhos investigados, além de analisarmos os estudos
que apresentaram propostas pedagogicas de ensino dos elementos da cultura
corporal, também identificamos trabalhos que, de modo indireto, apresentaram

contribuicdes para a escola e para a formagao humana.
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Resultados/Discussao

Na analise realizada das monografias de 2006 a 2009, pode-se
identificar que as concepgdes de educagdo e Educacgdo Fisica seguem uma
mesma linha de fundamentacéo tedrica, no campo das teorias criticas. Os mais
citados, que fundamentaram as argumentacdes das pesquisas de conclusao de
curso e podem ser considerados como referéncias tedricas dos trabalhos, em
geral, foram os autores da Educagéao Fisica e da Educacao, tais como: Coletivo
de Autores; Dermeval Saviani; Carmem Lucia Soares, Jodo Luiz Gasparin, Luiz
Carlos de Freitas, Débora Thomé Sayao, José Carlos Libaneo, Paulo Freire e
Lino Castellanni Filho.

Ao tratar de concepcdes de escola, sociedade, cultura, o papel que a
escola tem na formacado humana e na transformagao da sociedade, destaca-se
a influéncia das ideias desenvolvidas por Dermeval Saviani. Segundo Saviani,
(2005) a busca para superar a contradigdo entre 0 homem e a cultura, atribui-
se a universidade o papel de organizar a cultura superior de modo que possam
participar da vida cultural todos os membros da sociedade e, ainda, exige da
organizacao cultural superior proporcionar a sociedade a discussao e difusdo
dos problemas sociais.

Observa-se nessas monografias uma tendéncia em discutir a relagcéo
entre os sistemas de ensino escolar brasileiro e como sdo ministradas as aulas.
Em todas as monografias de 2006 a 2009, em algum momento abordam esse
assunto, independente do tema que elas defendem, preocupam-se com a
educacao e como ela acontece em suas peculiaridades, os conteudos e
espacos de aulas, a formagao dos professores, se estdao atentos as mudancas,
tanto nas relagbes sociais, quanto em relagdo as ferramentas que alimentam
essas transformacgdes. Ser professor hoje ndo € somente dominar o conteudo
que esta lecionando, mas sim estar a par de tudo que se passa ao seu redor e
saber um pouco de tudo: de cada conteudo, realidade dos alunos, social e
cultural que se encontram.

Quanto ao tipo e técnicas de pesquisa observamos uma grande
variedade, mas que em geral, as pesquisas se caracterizam como de
abordagem qualitativa. Destaca-se um numero expressivo de monografias que
nao explicitam nem o método, nem as técnicas de investigagdo adotadas para
o desenvolvimento da pesquisa.
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O tema da dualidade entre teoria e pratica na educagao e na educacgao
fisica, é evidente em algumas monografias. Ha discordancia entre autores,
sobre como deve ser tratada a relagédo entre teoria educacional e pratica social,
entre aula pratica e tedrica. A relagdo entre teoria e pratica € uma relagao de
tensdo e negacdao onde estas se opdem, sendo essa OpoOsiCA0 nNao um
distanciamento entre a teoria e pratica. “A teoria é revigorada e passa a ser
formulada a partir das necessidades concretas da realidade educacional. A
pratica educacional € sempre ponto de partida e de chegada.” (OLIVEIRA,
2006, p.24).

Algumas Conclusdes

Em geral, as monografias investigadas no periodo de 2006 a 2009, que
abordaram direta ou indiretamente o tema “educacéo fisica e escola”, de certo
modo tém contribuicbes para a educacédo basica e o sistema educacional
brasileiro. Independente dos temas abordados, elas em algum momento,
quando nao sempre, defendem pontos importantes, geram hipéteses,
problematizam, apontam solugdes para os problemas do ensino escolar. Em
geral, buscam levantar dados e problemas sociais, estabelecendo propostas e
solugbes para tais questdes. Mesmo quando ndo apontam solugdes, alguns
textos trazem reflexbes que expdem questionamentos sobre mudancas
necessarias ao sistema de ensino. A énfase ao tema da transformacao social €
recorrente  nas monografias. Obviamente compreendemos que essas
transformagdes nao acontecem de imediato, porém, da forma que se
apresentam os objetivos das monografias pesquisadas, em geral ha uma
crenga na possibilidade de mudancga na qualidade da educacgao basica a partir
do ensino dos conteudos da Educacéo Fisica, cujo potencial emancipador nao
deve ser deixado de lado. Além disso, identifica-se uma tendéncia em
compreender os professores de educacgdo fisica como sujeitos de agdo e
agentes transformadores.

A pesquisa na formagao inicial dos professores na FEFD/UFG se
encontra cada vez mais afastada da Educacao Fisica escolar, e esse fato pode
acontecer, tanto pela falta de orientadores (as) que pesquisem e orientem
nessa area, bem como pelos estagios ndo obrigatérios que em grande parte
levavam os estudantes a realizarem estagios em academias de treinamento

resistido.
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ORIENTANDO ESTUDANTES DE ENFERMAGEM DAS ESCOLAS TECNICO
PROFISSIONALIZANTES SOBRE MEDIDAS DE BIOSSEGURANCA.

SILVA, Grazielle Rosa' ; PRADO-PALOS, Marinésia Aparecida®.

Palavras-chave: Estudantes, Escolas Técnico Profissionalizantes e Biossegurancga.

Introducao

A preocupacao com a seguranga do trabalhador da saude, em especial os da
equipe de enfermagem, se faz em decorréncia da exposi¢cado cotidiana desses
trabalhadores, a diferentes riscos laborais. Dentre eles, os quimicos, fisicos,
bioldgicos, psicossociais e ergondmicos. Diante da gravidade dos fatores envolvidos
na exposi¢cao ocupacional, a Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria elaborou a
Norma Regulamentadora - NR 32 que visa a SEGURANCA E SAUDE NO
TRABALHO EM SERVICOS DE SAUDE.

Esta norma objetiva estabelecer diretrizes basicas para a implementacao de
medidas de protecdo a segurancga e a saude dos trabalhadores, corroborando com
os principios da biosseguranga, que visa a prevengao, minimizagdo e até a
eliminacdo dos riscos laborais, agregados as atividades de pesquisa, ensino,

producao e desenvolvimento tecnolégico intrinseco a prestagao de servigos.

Justificativa

Durante as etapas de desenvolvimento do projeto maior intitulado: Gestao de
pessoas e seguranga ocupacional em saude na atengdo basica percebeu-se a
vulnerabilidade dos trabalhadores da equipe de enfermagem, em especial os
técnicos e auxiliares aos riscos laborais a materiais bioldgicos. Diante das
observagdes, emergiu a nossa preocupagao com as inconformidades por parte dos
técnicos de enfermagem durante o processo de trabalho em salas de curativos,
relacionados as diretrizes de seguranca laboral em saude.

A partir dos dados obtidos no projeto referido acima, constatou-se que os
técnicos de enfermagem nao aderiam corretamente as medidas de seguranga, como
por exemplo, os Equipamentos de Protecéo Individual (EPI) e a Higienizagdo das
Maos (HM). Em presenca desses achados e das evidéncias sobre seguranga

1-Faculdade de Enfermagem/UFG- email: grazielle.13@hotmail.com
2- Faculdade de Enfermagem/UFG- email: marinesiaprado@gmail.com
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ocupacional, entendeu-se a necessidade de realizar uma proposta de educagcdo em
saude, a partir da formagao dos futuros trabalhadores de enfermagem, em escolas
técnicas profissionalizantes. Acreditamos que investimentos realizados no contexto
da formacédo serdo exitosos no sentido de sensibilizar esses estudantes, para

assumir uma pratica capaz de promover atitudes seguras no ambiente laboral.

Objetivos
Desenvolver um programa educativo a partir da compreensao dos estudantes
das escolas técnicos profissionalizantes em relagdo as medidas de biosseguranga e

as praticas seguras em saude.

Metodologia

Trata-se de um estudo descritivo, de natureza educativa, realizado no periodo
de agosto de 2014 a agosto de 2015, em trés escolas técnicas profissionalizantes do
municipio de Goiania-Goias. A amostra foi composta por 178 estudantes, que
cursavam do 1° ao 3° modulo da grade curricular das respectivas escolas.

A aquiescéncia quanto a participagcdo de cada escola e dos estudantes
enquanto sujeito adveio da assinatura do termo de anuéncia pelos coordenadores
pedagogicos e do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido dos estudantes na
lista de frequéncia. Realizou-se oficinas durante a Semana Brasileira de
Enfermagem, em maio de 2015, como parte da programacgao do Dia do Enfermeiro,
com duracgao de trés dias.

A coleta de dados foi realizada durante as oficinas e contou com auxilio de
professores, facilitando a obtengao de informagdes e participacdo dos alunos.

Elaborou-se um instrumento auto-aplicativo, aplicado em sala de aula, com
questdes de multipla escolha e abertas, referente as situagdes que predispdem os
futuros trabalhadores a acidentes de trabalho, sob a ética da biossegurancga e as
respectivas dificuldades dos estudantes em relacao as medidas de biosseguranca e

as praticas seguras.

Resultados
Dos 178 participantes 162 (91,0%) consideraram indispensavel que os
materiais perfuro cortantes sejam descartados em recipiente apropriado. Entretanto,

segundo a compreensao de 141 (79,2%) estudantes, as agulhas devem ser
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reencapadas, 126 (70,7%), referiram utilizar os dedos das m&os como suporte na
execucao de procedimentos invasivos, considerando tal acdo correta.

Quando questionados se os tecidos ou 6rgdo humanos séo vias de entrada
para contaminagcdo com material biolégico e gerar doengas, 144 (80,8%)
concordaram. Contudo, 95 (53,3%) dos estudantes ndo consideram o0 uso
corretamente dos equipamentos de protecao individual (EPI). E dentre as formas de
exposicao, destacou o sangue e secregdes por 26 (14,6%), seguida, por acidentes
ocasionados por agulhas 31 (17,4%) estudantes.

Outro aspecto a se destacar, refere-se ao indice de imunizacdo dos
estudantes para a hepatite B, relatado por 162 (91,0%), mas acreditamos que esta
eficacia pode estar relacionada as exigéncias para insercao dos estudantes nos

campos de pratica conveniados com as escolas.

Conclusoes

Os resultados deste estudo permitiram identificar que os estudantes das
escolas técnicas profissionalizantes ndao tém clareza sobre as situagbes que
predispbem os trabalhadores de saude aos riscos de acidentes na ambiéncia
laboral, bem como, das medidas de biosseguranca.

Considera-se que a partir do nivel de entendimento dos estudantes do curso
técnico de enfermagem, das escolas investigadas, recomenda-se a importancia
sobre a introdugdo de conteudos na grade curricular durante a formagao profissional,

abordando os aspectos de seguranga e saude do trabalhador.
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SOUZA, Hellen Lauana Xavier de (bolsista)
Académica do curso de Geografia do IESA/UFG
RICHTER, Denis (orientador)

Prof. do curso de Geografia do IESA/UFG

Palavras-chave

Ensino de Geografia; Percepcdo Espacial; Cartografia; Escolar Planejamento

Urbano;

Justificativa/Base Teorica

No estudo e entendimento do espacgo, podemos destacar a Cartografia por
ser uma linguagem visual pertinente ao conhecimento geografico e que nos
possibilita usar o “olhar” geografico a partir da produgdo e leitura do mapa. A
linguagem cartografica esta muito presente nas discussbes do ensino de Geografia,
pois ela permite a visualizacdo e leitura/andlise de acontecimentos, fatos e
fendbmenos geograficos do espago por meio dos seus produtos cartograficos -
mapas, croquis, plantas, atlas, globo terrestres, cartas topograficas, mapas mentais
entre outras. Esses produtos cartograficos possibilitam a aprendizagem mediante os
questionamentos do “onde?”, do “como?” e do “por qué?”’ da espacializagdo dos

fendbmenos no espaco.

Desse modo, as interpretacbes que cada individuo realiza por meio dos
produtos cartograficos proporcionara um raciocinio espacial. E esse é o papel do
ensino de Geografia: de desenvolver conhecimentos e habilidades para que os
alunos possam se portar de forma critica diante dos fatos e fenbmenos que ocorrem
no espacgo. De todos os recursos cartograficos apresentados, o0 mapa € o mais
presente nas aulas de Geografia e no cotidiano das pessoas, contudo percebemos
que grande parte dos individuos que passam pela escola possuem uma deficiéncia
em relagcédo a aprendizagem do/pelo mapa, isso pode ser justificado pelo predominio
do uso do mapa como mera ilustragdo. De acordo com alguns autores, como
Almeida & Passini (1989), Almeida (2001), Katuta (2007) e Richter (2011), é
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importante que a Cartografia esteja presente durante todo processo de construgao
de conhecimentos sobre o espago geografico, desde a construcédo até a
interpretacado das informacdes que compde o mapa. Muitas vezes as pessoas tém
acesso aos mapas por intermédio de revistas, jornais, internet e noticiarios de
televisédo, contudo grande parte desses individuos ndo sabe como explora-lo na sua
potencialidade. Entdo, cabe ao ensino de Geografia, neste caso mediado pelos
professores, dar subsidios para a formagcao ampla dos alunos em relagdo aos
saberes cartograficos para que eles, como sujeitos que fazem parte da sociedade,
saibam utilizar o mapa com o intuito de compreender a organizacdo espacial
potencializada por meio do seu uso. (CAVALCANTI, 2013)

Acreditamos que a construgdo do mapa mental por parte dos alunos nos
colocara a par da visao que eles tém sobre a cidade, o bairro, o entorno da casa, da
escola e, principalmente, dos saberes geograficos. Entdo, a partir da observagao
que o aluno faz do espaco da cidade ou dos percursos mais comuns que realizam
podera nos revelar a partir da construcao da representagao espacial os contextos
que vivenciam cotidianamente . Com base nesses contextos desenvolvemos uma
pesquisa que buscou contribuir para o estudo da percepgao espacial da cidade e
reconhecer a potencialidade do mapa mental no processo de ensino-aprendizagem

de Geografia.

Objetivo Geral

Analisar a percepgao espacial dos alunos do 3° ano do Ensino Médio sobre o
planejamento urbano da cidade por meio da constru¢ao de mapas mentais.
Objetivos Especificos
- Buscar referéncias e realizar leituras sobre os temas: Geografia urbana,
planejamento urbano, ensino de Geografia, Cartografia Escolar e percepgado e
analise espacial;
- ldentificar os usos e as demandas da infraestrutura urbana, a partir das praticas
cotidianas evidenciadas pelos alunos participantes da pesquisa - enquanto cidadaos
ativos que experenciam a cidade;
- Reconhecer os principais problemas acerca da mobilidade espacial presentes nos
percursos mais utilizados pelos estudantes no trajeto casa-escola, mediante a

analise dos mapas mentais elaborados pelos estudantes; e
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- Valorizar o mapa mental como instrumento e linguagem pertinente ao estudo de

percepgao espacial atrelado ao trabalho escolar de Geografia.

Metodologia

A metodologia desta pesquisa se desenvolveu por meio das seguintes etapas:

- Levantamento bibliografico, leitura e estudo de textos relacionados com o tema da
pesquisa: Geografia urbana, planejamento urbano, ensino de Geografia,
Cartografia Escolar e percepcéao e analise espacial.

- Organizagdo e desenvolvimento de um questionario destinado aos alunos
participantes desse estudo, tendo por objetivo identificar as praticas cotidianas dos
estudantes e suas avaliagbes sobre o planejamento urbano da cidade a partir do
trajeto casa-escola’;

- Organizacgao e desenvolvimento de uma atividade de observacéo e analise in loco
dos itinerarios mais utilizados pelos alunos de Goiania no trajeto escola-casa, em
cada uma das turmas participantes da pesquisa nesta cidade, a selegao dessas
escolas foi estabelecida na pesquisa do orientador a partir das caracteristicas dos
bairros onde se localizam as escolas, a saber: = 4,5% da populacdo do bairro ser
de baixa renda (viver abaixo da linha de pobreza); < 50% da populagéo do bairro
possuir nivel de escolaridade abaixo do ensino médio; = 50% do solo urbano do
bairro deve ter uso residencial; apresentar densidade demografica < 4.618 hab/
km2 (indice médio de Goiania). Para a pesquisa principal foram selecionadas 6
escolas distribuidas em diferentes regides da cidade de Goiania, que totalizou 401
alunos participantes. Contudo para esse estudo foram selecionadas apenas 3
escolas? onde seriam desenvolvidas as seguintes atividades: trabalho com dois
tipos de mapas do percurso casa-escola, sendo um mapa-mudo do trajeto e outro
o0 mapa mental. Nessa representagdes cartograficas os estudantes destacaram os
elementos e contextos que consideram mais ou menos agradaveis ao longo desse

caminho no espago urbano - percepgdo espacial (mapa-mudo) e puderam

1 Esse questionario foi organizado tendo por base a pesquisa do orientador, a qual exigiu a
construgado de 29 questdes. Para esse estudo foram utilizadas 5 questdes que atendiam ao objetivo
desta pesquisa e que serdo apresentadas e analisadas no item Analise dos Dados.

2 Neste relatorio serdo apresentados os dados e as respectivas anadlises de duas escolas (AEA e
AEB), pelo fato de que nessas instituicbes foi possivel realizar todas as etapas da pesquisa até o
primeiro semestre de 2015. Os dados da escola C (AEC) serdo apresentados e discutidos no relatério
final de agosto de 2016 por estar em processo de desenvolvimento. Esta pesquisa ja foi aprovada
para no Prolicen 2015, atendendo o critério de renovacao de estudo para mais um ano.
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identificar objetos, espacos ou contextos relativos ao planejamento urbano na
produgao dos mapas mentais; e
- Interpretacdo e analise dos mapas mentais produzidos pelos alunos, com o
objetivo de identificar os contextos e percepgdes a respeito do planejamento

urbano, condi¢des da infra-estrutura urbana e saberes geograficos;

Resultados/discussao:

Com base nos dados do questionario e da produgdao dos mapas mentais dos
alunos pudemos analisar a percepgao espacial dos estudantes do 3° ano do Ensino
Médio sobre o planejamento urbano, que nos revelou a importancia do
conhecimento in loco, das experiéncias e da relagcdo com os conteudos geograficos
para promover uma nova leitura do espago urbano. Os alunos demonstraram ter
conhecimento sobre alguns problemas que afetam a cidade, a partir da analise das
area mais proximas da sua escola. Reconhecemos que nem todos os estudantes
apresentaram a mesma leitura criteriosa ou atenta sobre o planejamento urbano,
situagdo esta que exige das aulas de Geografia uma maior atengcdo para os
conteudos e temas do cotidiano.

Além disso, pudemos identificar a importancia dos equipamentos urbanos que
dao qualidade e contribuem para valorizar a pratica da caminhada na cidade, como
as calgadas, o sombreamento das arvores ou a sinalizacdo de transito. Isso
evidencia a necessidade dos poderes publicos competentes em reconhecer as
demandas dessa parcela da populagédo, os jovens estudantes, que participam e
utilizam os espacgos da cidade. O direito de ir e vir com qualidade deve ser prioridade
nas agdes das politicas publicas (ALVES, 2011).

No que tange ao trabalho de correlagédo dos dados, destacamos que grande
parte dos alunos (em torno de 80%) nao identificaram ou expressaram nenhuma das
questdes que responderam no questionario no momento de produzir o mapa mental.
Esse contexto reafirma o desafio dos estudantes em desenvolver um pensamento
de totalidade do espaco. Construir uma pratica escolar cotidiana em que o mapa se
torne uma linguagem de comunicacao e expressado € de fundamental importancia
para contribuir com o ensino de Geografia. Além disso, ndo podemos deixar de
reconhecer que a realizacdo dessa pesquisa nos permitiu aproximar da realidade

escolar e, ao mesmo tempo, ver que nao é facil desenvolver pesquisas na escola,
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pois essa instituicdo possui uma dinamica prépria que nem sempre esta disponivel
para participar efetivamente de pesquisas. Isso ndo desqualifica a escola como
espaco de investigacdo, apenas reconhece que € necessario identificar suas

particularidades e autonomia.

Consideragoes Finais

Os resultados preliminares desse estudo indicam o significativo conhecimento
que os alunos possuem sobre as areas proximas a sua escola, por detalharem
contextos, objetos ou situagdes que estiveram presentes nas respostas dos
questionarios ou na produ¢cado dos mapas mentais. Reconhecemos que o percurso
casa-escola pode-se tornar um elemento ou um exemplo muito pertinente para
desenvolver com os alunos um raciocinio espacial critico nas aulas de Geografia,
principalmente quando associado com o ensino dos conteudos relativos a cidade.

Contudo, as poucas experiéncias dos alunos na produg¢ao autoral de mapas
demonstrou a dificuldade desses individuos em expressar e representar o0s
contextos ou elementos sobre a cidade. Por outro lado, pudemos observar que
esses estudantes conseguiram se sentir mais participativos e atentos as mudancgas

que ocorrem no espago urbano.
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JUSTIFICATIVA

O conhecimento antropoldgico vem se acumulando ao longo de mais de um século,
colaborando com a melhoria das condi¢des de vida e garantia dos direitos de inumeros
povos. No entanto, é pouco frequente que o conhecimento antropoldgico, o respeito a
diversidade cultural e as formas de vida distintas sejam efetivamente trabalhados na
educacao basica. Assim, de uma forma mais ampla, o projeto de pesquisa na qual
esse trabalho se insere pretende pesquisar instrumentos de ensino-aprendizagem que
possam contribuir para a divulgacédo dos conceitos e praticas ja consolidados no
campo da Antropologia, com vistas a sensibilizagdo contra qualquer discriminagao
baseada em diferengas. Dessa forma, trabalhamos com material paradidatico
fornecido pela editora Cosac Naify, o uso desse material em sala de aula corresponde
a uma forma da antropologia adentrar o curriculo da educagao basica. No entanto,
como nos mostra Gusmao (2008), a antropologia nem sempre teve um apelo pela
aceitacao da diferengca. Como uma ciéncia classica, baseada em métodos e técnicas,
e inscrita em um contexto colonial, esse campo de conhecimento em seu principio
pretendia submeter os outros seres do mundo, tendo como objetivo “humanidade e
civilizagao”. A antropologia da educagéo, que seguiu esses principios, tentou durante
todo o século XX normalizar os sistemas educativos, aplicando um modelo de escola
desejavel e buscando uma funcionalidade entre a escola e a sociedade. Esse modelo
nao levava em consideragao a diversidade, a cegueira antropoldgica em relagéo as
suas primeiras contribuicbes para a escola levaram a adogao de praticas
ocidentalizadoras do resto do mundo. Esse cenario comega a se transformar nas
décadas de 1980 e 1990 com o surgimento dos Estudos Culturais, em especial a partir
da perspectiva multicultural. Esse campo pretende dar uma nova abordagem a
diversidade cultural, trabalhando tanto teoria como pratica. Gusmao (2008) explicita
as duas faces dessa perspectiva, uma voltada para a heterogeneidade das

sociedades, considerando contextos globalizados e migratérios, enquanto a outra diz
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respeito a criacao de politicas, educacionais ou ndo, formagao profissional e acdes
sociais que respondam as necessidades especificas das sociedades plurais. Além
disso, esse novo paradigma traz a preocupagao com uma nova forma de se pensar a
cultura, que deve ser vista sempre carregada com relagdes de poder e politica. O que
nos leva a reconhecer que toda ciéncia esta dentro de um contexto historico especifico
e que as relagbes entre antropologia e educagédo constituem uma confrontagdo no
tempo, entre um passado e a pratica cientifica, que deve nortear nossa compreensao
de mundo (Gusmao, 2008). Assim, para realizar esse trabalho foi necessario
problematizar os termos diversidade e diferenga, para ndo cairmos no elogio ao
multiculturalismo, que em geral, “apoia-se em um vago e benevolente apelo a
tolerancia e ao respeito com a diversidade e a diferenga” (SILVA, 2009, P.73).
Segundo Silva (2009) identidade e diferenca sdo termos interdependentes, sdo atos
de criagao linguistica e precisam ser construidos em um sistema de oposi¢ao o tempo
todo, “ser isto” significa “ndo ser aquilo” e assim por diante”. Ao entendermos a
diferenga como algo que ndo é do mundo natural, mas criada e negociada o tempo
todo, precisamos nos perguntar quem pode fazer isso. O que nos leva a ver o quanto
esses conceitos estdo sujeitos a relagdes de poder, ha uma disputa maior por outros
recursos simbolicos e materiais na sociedade. Para além de possibilitar a formacao
critica e inclusiva dos alunos, a insercéo de temas relacionados a diversidade tem o
objetivo de transformar também a prépria escola, ja que esta ndo € uma instituicao
isolada, é “uma representagcido fidedigna da sociedade, ou seja, assim como a
sociedade, a escola é composta pela diversidade de vidas que compdem a sociedade
em si” (DRAGO e RODRIGUES, 2008, P.63). Assim, o ambiente escolar precisa
buscar uma adequagao entre as praticas pedagogicas e a heterogeneidade dos

alunos, de forma que a escola consiga receber e garantir a permanéncia .
OBJETIVOS

Analisar os materiais paradidaticos fornecidos pela editora Cosac Naify, verificando
os usos do conhecimento antropolégico para problematizar discriminagcées baseadas

na diferenca.
METODOLOGIA

O primeiro passo foi realizar um levantamento dos materiais fornecidos pela editora.

Depois os livros selecionados foram submetidos a analise e classificacdo a partir de
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fichas, que contavam com informagdes técnicas, de conteudo e outras, referentes ao

aproveitamento do titulo em ambiente escolar.
DISCUSSAO

Notou-se uma discrepancia muito grande em relagdo a que temas apareciam,
enquanto diversidade cultural, individual e geracional apareceram como as mais
frequentes, outros como diversidade sexual, de género, adogdo e familias plurais
apareceram bem menos, por exemplo. Isso se deve a alguns fatores, primeiramente
os temas mais frequentes podem ser considerados mais abrangentes e mais
facilmente aceitos na sociedade brasileira. O Brasil € um pais heterogéneo e
multicultural o que faz com que livros que abordem esse tema sejam mais bem
aceitos, além disso, esse tipo de tematica vem sendo impulsionada pelo ministério da
educacdo, como no caso do livro As trancas de Bintou, adotado como referéncia
curricular para educacao infantil. Ja quanto as diferencas individuais, aparecem de
diversas formas, desde diferengas fisicas como em Como um peixe n'agua até em
sentido figurativo em De uma vaca a outra. Por fim, a diferenga geracional aparece
desde o conflito entre liberdade e a autoridade dos pais até abordagens que tratam
da morte e do contato com os avos. A baixa adesdo de temas como a diversidade
sexual e de género pode-se explicar também em relagao ao contexto politico nacional.
Esses temas ainda sao considerados tabu e geram grande controvérsia, vale lembrar
o grande alvorogo gerado pelo Programa Brasil sem Homofobia. Em contrapartida
questdes relacionadas a preconceito apareceram de forma razoavel e quase sempre
relacionada a outras como aceitagao, diferengas étnicas e familias plurais. Os livros
abordam esse tema de varias formas, seja ela figurada como no caso de Meu amigo
Jim, ou de forma explicita como em Minhas contas e O inimigo. Os personagens
podem ser humanos ou animais e até mesmo numeros, a fabula € um género textual
muito utilizado nessa abordagem. Uma parte importante de nosso trabalho se
relaciona a medir o potencial de estimulo a reflexdo sobre a diversidade cultural,
assim, consideramos os livros com maior potencial os que trazem uma relagéo de
conflito ou comunicacdo onde se instaura a diferenca e a partir disso se da um
desfecho que faga com que a diferenca seja reconhecida e assimilada. Outros livros
que trazem formas diversas de se viver, que apresentem mitos de outras culturas
também foram considerados potencialmente bons para trabalhar a diferenca em sala

de aula. Um dos livros que fazem isso € o ja citado Meu amigo Jim, a historia se

Capa | Indice 2235

NIVERSIDADE
DERAL DE GOIAS




@ conpe‘ex LU:?,

CENCE £ Vipg

desenvolve da seguinte forma, Jack, um passaro negro da floresta, um melro, que um
dia decide se aventurar visitando o mar, é assim que ele conhece Jim, uma gaivota
branca. Os doi se tornam grande amigos e Jim convida Jack para visitar sua vila,
chegando la os outros passaros, todos gaivotas, agem preconceituosamente com
Jack. Mesmo assim os dois ndo desistem de sua amizade e a partir do momento em
que o primeiro comega a ler para o segundo, coisa que ndo era comum na vila das
gaivotas, se inicia um processo de aceitagao da sociedade em relagao a Jack. Embora
o texto seja uma fabula, ele apresenta uma sequéncia em que dois personagens
diferenciados racialmente se conhecem e travam uma amizade para além da
diferencga, no entanto, o preconceito € estimulado através da pressio social, que é
vencida por Jim e Jack através da leitura. Além disso, no final ha uma mudanca de
toda a sociedade na qual estado inseridos em diregdo a aceitagao. Outro titulo que
apresenta grande potencial é Lilas, que conta a histéria de uma menina bem diferente
do resto de sua turma, ela usa 6culos, tem cabelos ruivos e sardas no nariz, além
disso usa roupas usadas. A narrativa gira em torno do estranhamento da turma em
relacdo a ela até que se desenvolva uma amizade entre todos. O mais interessante
deste livro é que a diferenga ndo esta impregnada apenas na personagem principal,
mbora o texto foque na experiéncia de Lilas, as ilustracdes estio repletas de diferenca,
ao observarmos a sala de aula da garota podemos notar que seus colegas de sala
carregam varios tracos de diferenga racial, ha uma criangca negra, outra japonesa,
entre outros. Outros livros como O primeiro homem e a cole¢cdao Um dia na aldeia néo
tratam diretamente com o conflito, mas apresentam mitos e formas indigenas de ver
e estar no mundo. Outro ponto importante do mapeamento do material € em relagao
as classificagbes oferecidas pela editora, em geral, a editora ndo oferece uma
organizacao sistematica para facilitar o acesso dos profissionais da educagao ao
conteudo dos livros. Os titulos estdo dispostos quanto a colecdes, que se referem a
temas (como “ache o bicho”, “mitos do mundo”, “opera urbana”, entre outros),
ilustradores ou autores (“Jutta Bauer”, “Maurice Sendak”, “Dav Pilkey”) ou ainda em
areas do conhecimento (histéria, antropologia, literatura, design e mais). Embora a
divisdo pareca atender as demandas do mercado e facilitar a procura de materiais
paradidaticos existem alguns problemas em relagao a ela, principalmente no que diz
respeito aos livros classificados como pertencentes ao campo da antropologia. Nessa
sessdo podemos encontrar titulos como Um dia na aldeia, O nascimento de Zeus e

Palavra Cigana, entre outros, o problema é que esta divisdo abarca apenas livros que
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tratam em geral de mitos criadores de outras culturas e quando n&o se tratam de mitos
o foco principal é no conhecimento de outras culturas. Dessa forma, diferencgas e
diversidades que podem estar dentro de uma mesma cultura sdo apagadas como se
elas também nao fizessem parte do que vem sendo estudado nas ciéncias sociais.
Livros como Surfando na marquise e O carrinho da madame miséria que tratam de
diferengas sociais e urbanas nao se incluem, mesmo que seus temas tenham
claramente apelo a aceitagao e ao multiculturalismo.

CONCLUSAO

Embora atenda mais aos interesses de mercado, que as demandas de uma sociedade
heterogénea, a Cosac Naify tem um bom material para ensino/aprendizagem com
base em identidade, diversidade e diferenca. Podemos observar que alguns temas
sdo preteridos em relagéo a outros, abordagens sobre género e sexualidade sdo bem
menos numerosas em relacdo a diversidade cultural, por exemplo. Um grande
problema se encontra na organizagdo e acessibilidade aos livros, tornando-se
necessario um mapeamento, que descreva e sistematize os livros oferecidos,
facilitando o trabalho de profissionais da educagdo com base em uma perspectiva

multicultural.
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AS PRATICAS DOCENTES NO CONTEXTO DA GEOGRAFIA ESCOLAR: O
ENSINO DOS ELEMENTOS DO MEIO FISICO NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO BASICO

GALVAO, Izabelle de Cassia Chaves (bolsista)
ALVES, Adriana Olivia (orientadora)

PALAVRAS-CHAVE: Formacgao de professores; Formagao continuada; Anos
Iniciais; Geografia dos Anos Inicias.

JUSTIFICATIVA

Este trabalho esta consubstanciado em analises acerca do trabalho
docente de professores de Geografia que lecionam nos Anos Inicias. Essa fase
de ensino perpassa até o 5° ano do Ensino Fundamental, mas no caso de
nossa pesquisa nos referimos especificamente aos 4° e 5° do Ensino
Fundamental, onde os alunos saem da fase do letramento e passam a estudar
conteudos especificos de cada disciplina ou matéria, com énfase em
Geografia. E nesta fase também que as criancas passam a confrontar os
conhecimentos cotidianos aos conhecimentos cientificos escolares, como por
exemplo, tentar entender porque chove tanto nos meses de dezembro e janeiro
e nao chove no més de julho em Goias. Salientamos que mesmo que nosso
objeto de estudo sejam os professores e sua pratica em sala de aula, temos
também a preocupacao de que esse professor precisa contribuir na formacao
de conceitos dos alunos.

Cabe salientar em nossa pesquisa alguns aspectos identificados que
nos indagou a reflexado, tais como a formagao dos professores que lecionam
especificamente nos Anos Iniciais (fase essa que daremos destaque por ser
norteadora de nossas discussdes) e sua grande maioria 0os pedagogos, que
sdo responsaveis por uma grande demanda de matérias a ser lecionadas para
os alunos, o que de certa forma, acarreta num aspecto negativo, uma vez que
se tratam de assuntos e conteudos diversos, gerando uma grande demanda de
trabalho para esse professor, valendo-se disso Miranda (2012) defende que:

Considerando que para que o professor possa
desempenhar sua funcao docente e produzir nos
alunos conhecimentos especificos ou disciplinares
(geogréficos, histdricos, matematicos, bioldgicos,
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etc.) é preciso produzir antes no professor, na sua
formagdo docente, também os conhecimentos
didatico-curriculares, relativos as formas mais
adequadas de se organizar, dosar, seqlenciar €
trabalhar aqueles conhecimentos disciplinares na
relagdo professor-aluno [...] (p.94).

Assim, a formagao do pedagogo é caracterizada por duas vertentes ou

modelos, a formagao da Pedagogia Tradicional, onde a formagao do professor

€ voltada somente aos conhecimentos disciplinares e que o professor domine

todos os conteudos para que saiba transmitir todos eles aos alunos.

oB

JETIVOS

Geral

Analisar as praticas docentes e os conteudos geograficos relacionados aos

elementos do meio fisico mobilizados no contexto da Geografia Escolar nos

Anos Iniciais do Ensino Basico.

Especificos

Identificar os conteudos geograficos relacionados aos elementos do meio
fisico nas orientagbes curriculares nos niveis nacional, estadual e municipal,
e nos livros didaticos de Geografia dos Anos Iniciais;

Refletir sobre os conhecimentos mobilizados pelos professores que
lecionam nos Anos Iniciais para a construgado de conceitos relacionados aos
conteudos dos elementos do meio fisico;

Analisar as praticas docentes dos professores que lecionam nos Anos
Iniciais para a construgdo de conceitos relacionados aos conteudos dos
elementos do meio fisico;

Verificar as facilidades e dificuldades dos professores dos Anos Iniciais ao
ensinar os conteudos geograficos relacionados aos elementos do meio

fisico.

METODOLOGIA

Os procedimentos utilizados na pesquisa foram de suma importancia

para a execucdo da mesma. Desde os primeiros momentos da pesquisa foram

rea
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formacgao de professores, formagao continuada, ensino de Geografia, ensino de
Geografia nos Anos Iniciais, saberes docentes, desafios para o ensino de
Geografia Fisica e Geografia Académica x Geografia escolar. Leituras estas
que fomentaram a producdo do trabalho e reflexdo sobre as tematicas
abordadas ao longo do projeto.

Foram realizadas juntamente com as pesquisas bibliograficas, analises
dos curriculos disponiveis para os Anos Iniciais do ensino fundamental,
especificamente relacionadas as tematicas da Geografia. Pudemos também,
juntamente com os curriculos analisar alguns livros didaticos de Geografia
utilizados nas escolas de Educagdo Infantil, discussdes essas que
retomaremos no topico seguinte.

Como proposto no plano de trabalho, realizamos entrevistas junto com
professores que lecionavam Geografia nos Anos Iniciais, para isso, entramos
em contato com diversas escolas dos municipios de Goiania, Goianira e
Trindade, uma vez que, tivemos grande dificuldade em encontrar professores
de area especifica de Geografia, ja que em grande maioria das escolas, os
professores sao profissionais da Pedagogia e os poucos de area especifica,
sdo professores das areas de Letras (lingua estrangeira), Educagao Fisica e
Artes.

ANALISE DE DADOS

Foi possivel também refletir acerca do funcionamento das escolas, ja
que no momento de contato com as escolas, nos deparamos com diversas
situagdes, que vao além da aprendizagem, como dias de festas
comemorativas, lanche, administracao escolar, entre outras coisas. Situagdes
essas que sdo extensao para nossa formacao. E essas experiéncias, puderam
constituir um caminho possivel para a articulacdo entre teoria e pratica, uma
vez que, nos pesquisamos e refletimos sobre o que foi pesquisado podendo
assim, construir e reconstruir nossos saberes docentes.

Identificamos também, que na maioria das situacodes, as dificuldades dos
professores no que diz respeito ao ensino das tematicas do meio fisico, se
referem principalmente ao aspecto da linguagem, uma vez que os conteudos

sdo aprendidos na academia com pouca reflexdo didatica e pouco voltados
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para a formacdo de professores. E possivel identificar também que os saberes
sao fundamentais no trabalho docente nas escolas, pois a partir da dificuldade
as professoras buscaram novas maneiras e formas de se trabalhar os

conteudos.

CONCLUSAO / COMENTARIOS FINAIS

Como resultado do trabalho desenvolvido na pesquisa, acreditamos que
a formacédo de Geografia precisa levar em conta toda sua “bagagem” trazida
antes da graduacdo e que esses elementos sejam considerados para que
existam bons resultados durante a docéncia, para que esse professor saiba a
relevancia e importancia da pesquisa durante seu trabalho e que tenha na
universidade a possibilidade de sempre renovar suas experiéncias e saberes

Acreditamos também que a extensao e pesquisa sdo essenciais para a
formagdo do futuro professor, ja que através dela potencializamos nossa
reflexdo teorica e pratica no que se refere ao Ensino de Geografia nos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental.
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A LINGUA E A GRAMATICA NA VISAO DE LINGUISTAS E JORNALISTAS: UM
DIALOGO DE CONSENSO OU DISSENSO?

VALLE, Juliana Prudente Santana'; RIBIERO, Erislane Rodrigues®

Palavras-chave: Didlogo. Educacéo. Gramatica. Linguagem.

Introducao

No ano de dois mil e onze, o Ministério da Educacéo adotou o livro didatico “Por uma
vida melhor”, de autoria de Heloisa Ramos, o qual foi destinado aos alunos
vinculados a EJA — Educacéao para Jovens e Adultos. O tema central do capitulo um
do livro “Escrever é diferente de falar’, no qual aborda as variedades linguisticas, foi
alvo de varias criticas, em especial dos veiculos de comunicac¢éo social. Jornalistas
e outros profissionais se detiveram a expor opinides como se fossem mestres em
linguagem. De outro lado, linguistas langcaram m&o da defesa e explicacdo desse
contetdo, valendo-se de seus estudos e pesquisas. Assim, nesse contexto, a
celeuma foi instaurada a partir, em grande parte, de recortes da tematica abordada.
Pontos de vistas diferentes a respeito da lingua, de gramatica, do uso do bem falar e
bem escrever a partir de regras ja estabelecidas e do ensino-aprendizado da lingua
materna vieram a tona, levando esses profissionais a embates, discussodes, e
surgiram alguns questionamentos, dentre os quais, se o dialogo entre eles que tém a

linguagem como objeto de trabalho, fora de consenso ou de dissenso.
Justificativa

Desde que o livro foi adotado e a polémica instaurada, varios pesquisadores se
detiveram a analisar os diversos discursos estabelecidos no que tange a
compreensao e articulacdo da linguagem e das linguas no contexto histérico social,

elencados a partir do tema abordado no referido livro.

E importante ressaltar que, embora tenha havido um notavel crescimento nos mais

variados campos de conhecimento, o poder de penetracdo dos discursos

! Prolicen — UAELL — UFG/RC — psvjuliana@gmail.com (orientanda);
2UAELL— UFG/RC - erislane@bol.com.br (orientadora)
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apresentados pelos estudos linguisticos ainda parece ter sido pequeno. Logo, o
objetivo deste artigo é analisar a lingua e a gramatica na visdao de linguistas e
jornalistas, diante do fato ocorrido, procurando estabelecer se houve um dialogo de

consenso ou dissenso.

Desta forma, uma vez que a lingua nao € uniforme e “Nem sempre quando se fala
de gramatica se esta falando sobre o mesmo objeto” (Brito, 1997, p.29), para nos
auxiliar na analise do referido tema, abordaremos os conceitos de lingua e
gramatica. Para tanto acorreremos a Brito (1997); Geraldi (1997); Possenti, (1996);
e Travaglia (2009). Para a fundamentacdo teoérica, recorreremos a nocao de
dialogismo segundo o Circulo de Bakhtin, Bakhtin (2014), e Fiorin (2008),
procurando analisar, por meio do debate estabelecido, as condi¢cdes nos quais foram

produzidos.

Segundo Travaglia (2009, p.21), “normalmente tem-se levantado trés possibilidades
que [...]”, estdao diretamente associadas a certos modos de compreender a
linguagem e as linguas: a linguagem como expresséo do pensamento, a linguagem
como instrumento de comunicacéo e a linguagem como forma de interagdo e essas
correspondem, respectivamente, as trés correntes dos estudos linguisticos:
gramatica tradicional, estruturalismo e a linguistica da enunciacdo. Para os
defensores da linguagem como expressédo do pensamento, a lingua é vista apenas
como uma forma de expressar, um ato monoldgico de traduzir o pensamento sem
que haja interferéncias externas, sem interlocutores, ndo importando para quem,

como e onde se fala.

Ja na concepcédo da linguagem como instrumento de comunicacao, a lingua € um
conjunto de prescricdes que se combinam segundo regras (um codigo), um sistema
organizado “capaz de transmitir ao receptor certa mensagem” (GERALDI, 1997, p.
41). Na visao estruturalista, a lingua € homogénea, pois “ndo prevé variacées no
sistema” (Possenti, 1996). A concepc¢ao de lingua como interacédo esta relacionada
as correntes linguisticas que se empenham nos estudos da enunciagédo, a qual é
vista como “produto da interagdo de dois individuos socialmente organizados”, o que
exprime que a palavra “é determinada tanto pelo fato de que procede de alguém,

como pelo fato de que dirige para alguém”. (BAKHTIN, 2014, p. 116-117).
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Para nos auxiliar na melhor compreensao dessa celeuma, abordaremos trés
conceitos de gramatica: gramética normativa, gramética descritiva e graméatica
internalizada.. A primeira, gramatica normativa, € a que esta relacionada as regras
do “bem falar e escrever”. Por meio dela, sdo ditadas as formas corretas e Unicas do
gue seria considerado certo no ambito linguistico. A segunda é a intitulada gramatica
descritiva, ou seja, aquela que procura descrever a estrutura e o funcionamento da
lingua, além da forma e funcdo “cuja preocupacéo é descrever e/ou explicar as
linguas tais como elas sdo faladas” (POSSENTI, 2000, p.65). A terceira é a
gramatica internalizada “na mente dos falantes”, a qual esta relacionada a
capacidade inata do ser humano de se comunicar. Seria o “conjunto de regras que o
falante domina” (POSSENTI, 1996, p.69).

Sobre a nocédo de dialogismo, ressaltamos que para Bakhtin, "a lingua, em sua
totalidade concreta, viva, em seu uso real, tem a propriedade de ser dialdgica”
(BAKHTIN apud FIORIN, 2008, p.18), se desenvolve face a face, num processo de
interacdo de enunciados entre interlocutores reais presentes ou n&o. Logo, “O
dialogismo s&o as relagbes de sentido que se estabelecem entre dois enunciados”

(FIORIN, 2008, p.19), num processo de enunciagao.
Objetivos

Coletar e ler artigos de linguistas e jornalistas, publicados em 2011 na midia, cujo
tema diga respeito a polémica gerada em torno do livro didatico “Por uma vida
melhor”, para analisar se a concepcdo de lingua e gramatica preconizada pelos
linguistas se opde ou ndo a defendida pelos jornalistas. Bem como analisar as
condicbes de produgcédo dos artigos analisados, entre eles, quem sdo os sujeitos
produtores, quem s&o seus interlocutores presumidos, em que contexto soOcio
histérico foram produzidos. A partir dos estudos realizados, propor atividades
praticas de leitura e producdo de texto que possam ser efetivamente desenvolvidas
no ensino médio, com o fim de demonstrar que ha maneiras de se conceber a

linguagem, as linguas e a gramatica decorrentes de certas condi¢des de produgéo.
Metodologia

Para a execucéo do projeto realizamos a leitura e selecéo de dois artigos, um de um

linguista e um de um jornalista sobre a polémica envolvendo o livro didatico “Por
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uma vida melhor”, que rendeu, especialmente em 2011, muitas discussdes e em
torno do qual circularam diversas concepcdes de linguagem e de gramatica. Foi
feito, também, um estudo de textos tedricos relevantes para o desenvolvimento do
tema da pesquisa, como os indicados nas referéncias bibliograficas. Além disso, os
artigos componentes do corpus e as condicdes em que foram produzidos foram
analisados com a finalidade de observar as concepc¢bes de linguagem e de

gramatica neles materializadas.
Resultados

Escolhemos dois textos para compor o corpus de nossa analise no que tange as
concepcbes de lingua e gramética, o primeiro € do colunista Clévis Rossi, sob o
titulo “Inguinoranga”, publicado em quinze de maio de dois mil e onze na Folha de
Sdo0 Paulo. O segundo é do Professor Marcos Bagno, “Uma falsa polémica”.
Publicado no Globo em vinte e trés de maio de dois mil e onze. Nossa perspectiva
remete aos discursos e a visao estabelecida neles sobre tais percepcdes, quem o0s

produziu, a quem foram direcionados e em que contexto socio histérico, proferidos.

Rossi inicia seu artigo com um titulo bem sugestivo “Inguinoran¢a”, j& demonstrando
o carater critico a que se refere. Utiliza-se de uma forma linguistica a qual vai contra
o ponto de vista que defende, no caso a graméatica normativa. No decorrer do artigo,
pela forma como tece seus comentérios, fica evidente a concepg¢do de lingua e
gramatica adotada por ele. Além de atacar os que defendem as variagbes. Marcos
Bagno retoma o termo “ignorancia”’, porém, referindo-se aos presumiveis
conhecedores e defensores da gramatica normativa. Para ele, defensor e estudioso
da linguagem como forma de interacdo, seriam Ignorantes, ndo no sentido de néo
dominarem a lingua portuguesa, mas sim de ndo serem especialistas,
pesquisadores e estudiosos das concepgbes de lingua e de suas variagdes

linguisticas.
Conclusoes

Pudemos concluir, ao averiguar os diversos enunciados estabelecidos na referida
polémica, que entre linguistas e jornalistas houve um dialogo de dissenso. De um
lado presa a regras pré-estabelecidas ditando como se deve falar e escrever, nao
levando em consideracdo a constante evolugao das linguas. De outro, aberta as
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variagdes, aquelas realmente usadas pelos falantes. Ja, nessa situacao, evidencia-
se a defesa da concepc¢ao de lingua como forma de interacédo, néo estando presa as
normas gramaticais das formas linguisticas. O importante para os defensores dessa
concepcéo, referindo-se a Bagno em seu artigo, € que haja a comunicacgéo, o

entendimento entre os sujeitos.

Logo, com base nos estudos realizados no que tange as concepgdes de lingua e
gramatica, bem como nos dialégicos, 0 quéo € imprescindivel para que se torne
mais eficaz o ensino-aprendizagem da lingua materna nas escolas, a aproximagao
ou mesmo unido das praticas pedagodgicas com a reflexdo académica, a fim de
diminuir a distancia do que se ensina na sala de aula do que se aprende nas

universidades.
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AVALIAGAO E PROPOSTAS METODOLOGICAS PARA O ENSINO DE
CLIMATOLOGIA NO ENSINO SUPERIOR.

Layanne Almeida de SOUZA — IESA/UFG'

layannealmeida.geo@hotmail.com

Juliana Ramalho BARROS - IESA/UFG?

juliana.ufg@superig.com.br

Palavras-chave: Ensino de Climatologia. Formacado de Professores. Metodologias

de Ensino

Introducgao

O ensino de Climatologia sempre esteve envolto em conceitos e fenébmenos
complexos e abstratos, ainda que o clima e o tempo fagam parte do cotidiano de
todos, seja por meio dos fenbmenos atmosféricos vivenciados diariamente ou de
eventos de grande escala difundidos pelos meios de comunicagéo.

Contudo, tal proximidade entre os individuos e os fendmenos meteoroldgicos
e climaticos ndo garante que os conteudos da Climatologia sejam mediados pelos
professores e apreendidos pelos estudantes de forma clara e eficaz. Ao contrario,
nao é raro que tais conteudos, por vezes, deixem de ser abordados no ensino basico
ou mesmo durante formacao inicial de professores. Nesse sentido, Pimenta (2012,
p. 16) afirma:

“os cursos de formacéo inicial, ao desenvolverem um curriculo
formal com conteudos e atividades de estagios distanciados da
realidade das escolas, numa perspectiva burocratica e cartorial
que nado da conta de captar as contradigcbes presentes na
pratica social de educar, pouco tém contribuido para gestar
uma nova identidade do profissional docente”.

A utilizacao de diferentes formas de abordagens para se referir a um conceito
ou conteudo deve ser compreendida como uma interagcao extra e, assim, utilizar-se
de recursos didaticos que podem ser apresentados durante as aulas e/ou como

atividades extraclasse.

! Académica do curso de Geografia — Licenciatura
2 professora Doutora na Universidade Federal de Goids
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Diante disso, faz-se necessario um esforgo investigativo em busca de
diferentes propostas de estudo e de ensino que possam auxiliar os professores a
desenvolver e aprimorar aulas no sentido de despertar o interesse e facilitar o
processo de aprender dos alunos, ou seja, no caso do presente projeto, a
compreensao dos conteudos do clima de modo a abranger, ao mesmo tempo o
carater cognoscitivo dos alunos e suas diferentes formas de abordagem.

Tendo em vista as dificuldades observadas junto a professores da educacao
basica e estudantes do ensino superior acerca dos conteudos da Climatologia e da
Meteorologia, buscou-se verificar a perspectiva dos académicos do curso de
Geografia da UFG durante as aulas de Climatologia 1 e 2 no que diz respeito ao
aprendizado dos conteudos e, ainda, da capacidade de os discentes em questéo
mediarem 0s mesmos, posteriormente, em sala de aula. Para isso, foram
apresentadas e discutidas diferentes propostas metodologicas durante o estudo dos
diferentes componentes do curriculum das disciplinas, bem como se buscou avaliar
se junto aos discentes se tais metodologias sédo eficazes no processo de ensino e de

aprendizagem.

OBJETIVOS
o Compreender a importancia do estudo da Climatologia no Ensino Superior;

o Produzir e testar sugestdes metodoldgicas nas turmas de Climatologia (1 ou 2)
dos cursos de licenciatura e bacharelado em Geografia da Universidade Federal de
Goias, a fim de verificar a eficacia e a apreensdo dos conteudos de tais
metodologias no processo de ensino-aprendizagem.

o Averiguar a perspectiva dos futuros docentes em relagdo as estratégias que

foram utilizadas em aula e se realmente foram eficazes.

METODOLOGIA
Para o desenvolvimento das propostas metodolégicas, foram feitos

levantamentos bibliograficos e buscas em canais de video na internet em busca de
relatos de experiéncia e de experimentos que abordassem os conteudos ministrados
nas disciplinas de Climatologia 1 e 2. Cabe ressaltar que, embora se trate de area
de conhecimento da Geografia, diversos experimentos acerca de temas abordados

em Climatologia foram encontrados em livros e sites de Fisica e de Ciéncias.
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Posteriormente, foram selecionadas e testadas, durante o segundo semestre
de 20143, dez experiéncias e atividades praticas relacionadas a dinamica
atmosférica, de acordo com o conteudo programatico da ementa da disciplina.
Dentre as praticas escolhidas, oito foram aplicadas nas aulas pela professora,
sempre com o auxilio dos estudantes, e duas foram desenvolvidas pelos alunos, em
grupos, como atividade extraclasse, seguindo orientagbes da professora.

Acerca da atividade desenvolvida pelos alunos a proposta de investigagao
buscou verificar a distribuicdo e o volume de precipitagdo em diferentes locais de
Goiania e Regidao Metropolitana. Cada aluno ficou responsavel por construir seu
préprio pluvibmetro e cada grupo por confeccionar um psicrometro — por ser um
instrumento de custo financeiro maior —. Os alunos deveriam ser testar os
equipamentos e fazer a analise dos dados obtidos para que posteriormente
apresentassem a turma.

Ao final do semestre letivo, foi aplicado um questionario aos estudantes que
cursaram a disciplina de Climatologia 1 com o propdsito de verificar se as atividades
praticas facilitaram o processo de apreensao dos conteudos, se o grupo julgou ser
importante a utilizagdo de diferentes recursos em sala de aula e, ainda, se as
atividades praticas auxiliaram, de alguma forma, na associagdo entre a teoria e a
pratica dos temas estudados. Finalmente, com o intuito de contemplar os objetivos
propostos neste projeto, foi perguntado, no questionario, se, ao se tornarem
professores, pretenderiam utilizar-se de recursos metodolégicos da natureza dos
que foram apresentados na disciplina em questao.

Além da disciplina de Climatologia 1, no mesmo semestre (2°/2014) foram
aplicadas trés praticas referentes a conteudos de clima nas duas turmas da
disciplina Metodologias para o Ensino de Geografia II* (matutino e noturno), na qual
sdo abordados diversos conteudos relacionados a Geografia Escolar, com enfoque
nos temas da Geografia Fisica. Cabe lembrar que as atividades realizadas foram
selecionadas a partir de critérios estabelecidos pela docente responsavel pela
disciplina, quais sejam: atividade(s) que ja tivessem sido realizadas nas aulas de
Climatologia 1 e 2, que eu tivesse seguranga para realizar as atividades sem a

presenca da professora orientadora e que os alunos da disciplina pudessem tomar

3 Periodo em que foi ministrada a disciplina de Climatologia 1 no curso de Geografia da UFG.
4 Disciplina obrigatdria do curso de Licenciatura em Geografia da UFG, ministrada pela profa. Dra. Eliana Marta
Barbosa de Morais.
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tais praticas como referéncias quando estiverem atuando como docentes e,
finalmente, que as mesmas fossem de facil realizagao.

Foram apresentados trés experimentos relacionados a conteudos de
Climatologia | e Il. Convecgdo, massas de ar atuantes no Brasil e pressao

atmosférica, respectivamente.

Climatologia Il: a utilizagcao de atividades praticas e o uso de recursos
audiovisuais.

No semestre seguinte foi feito um levantamento bibliografico de atividades
praticas que pudessem ser desenvolvidas durante a disciplina de Climatologia II,
ministrada no turno noturno, mas cursada também por estudantes do matutino,
regularmente matriculados.

Os conteudos abordados em Climatologia Il apresentam-se como uma
combinacdo de todos os elementos presentes em Climatologia | e que compde a
dinamica do clima. As abordagens de forma pratica se encaminharam com o uso de
recursos audiovisuais, como documentarios, episddios de desenhos animados,
animacgoes e gifs, debates como o juri simulado, experimentos, estudo dirigido, uso
do laboratério de informatica do IESA para andlise e imagens de satélites
meteorolégicos e outros. As imagens, animagoes, gifs e foram encontrados nas
paginas da internet da Universidade Columbia e no Youtube.

Com a turma de Climatologia 2 optou-se por ndo aplicar questionarios,
mas, sim, realizar uma roda de conversa com os estudantes, ao final do semestre
letivo, a fim de avaliar as metodologias utilizadas durante as aulas, bem como sua

eficacia no sentido de facilitar a mediacao e a apreensao dos conteudos.

CONCLUSAO / COMENTARIOS FINAIS

A elaboragao de estratégias para o ensino de climatologia foi proposta devido
a grande dificuldade que os alunos recém-formados em geografia tém em
compreender e apresentar os conteudos relacionados ao tempo e ao clima nas
escolas. A dificuldade se inicia desde a formacéo inicial. Sem apresentar propostas
de aulas aos alunos da licenciatura e ndo demonstrar como ocorrem alguns
fenbmenos atmosféricos visualmente, as aulas ndo atendem as demandas e nao

auxilia no processo de formagéao dos futuros docentes.
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As atividades e estratégias demonstram como funciona e por que existem
alguns eventos climaticos, contudo devem ser trabalhadas em conjunto com a teoria.

As atividades desenvolvidas em aula atingiram seus objetivos, porém com
ponderacdes diferentes. O dialogo com os alunos, 0 anseio por novas possibilidades
de ensino e aprendizagem foi bastante relatado no questionario e durante as aulas.

Sabe-se que as estratégias de ensino atenderam aos objetivos quando 100%
da turma de Climatologia | respondeu que os experimentos facilitaram o processo de
aprendizagem e 96% da turma respondeu que utilizaria alguns dos experimentos

futuramente, como professor.
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EDUCAGAO, CULTURA DIGITAL, FORMAGAO E VIOLENCIA NO COTIDIANO
INFANTIL

SILVA, Simei Araujo’ (autora); ANGRISANI, Livia Costa? (bolsista e co-autora)

Palavras-chave: Cultura digital, formacéo, violéncia e infancia.

Introducgao

A sociedade do século XXI| caracteriza-se pelo rapido avango das novas
tecnologias da informagdo e da comunicagdo. Estas integram a vida social das
populagdes, predominantemente as que vivem nos paises que sao expoentes na
economia mundial, a exemplo dos Estados Unidos, da Alemanha, do Japao, etc. O
Brasil também esta sintonizado nas redes sociais por meio do uso dos instrumentos
eletrénicos, como o computador, notebook, laptop, o celular, o tablet, dentre outros.
Todos estes recursos materiais possibilitam o acesso facilitado as redes sociais
(Facebook, Whatsapp) pela internet em diversos espagos sociais, como no trabalho,
na escola, no lazer e na familia. Desse modo, segundo Lévy (2011, p.7) “Novas
maneiras de pensar e de conviver estdo sendo elaboradas no mundo das
telecomunicacbes e da informatica [...] escrita, leitura, audigdo, criacao,
aprendizagem sao capturados por uma informatica cada vez mais avangada.”

Entdo, é nesse contexto da Era Tecnoldgica que nosso projeto de pesquisa
se situa. Entendemos que a realidade virtual j& se sedimentou no cotidiano das
pessoas que possuem acesso aqueles instrumentos eletronicos e aos programas de
multimidias. A partir desse contexto virtual e digital surgiu a preocupagdo com a
formagdao dos alunos do 6° ano do CEPAE, a qual originou a problematica
norteadora de nossa pesquisa: Que relacao existe entre a realidade virtual, a cultura
digital, formacdo e violéncia no cotidiano infantil? Como as criancas realizam as
tarefas escolares na internet? Os professores, 0s pais ou responsaveis orientam as
criangas nas tarefas escolares € no acesso as redes sociais? Quanto tempo as
criangas ocupam com jogos e outras atividades online?

Acreditamos que com essa pesquisa vamos contribuir para revelar o que,

! Faculdade de Educa¢do/UFG — e-mail: simeiaraujo@hotmail.com
2 Curso de Pedagogia/UFG — e-mail: liviacangri@hotmail.com
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como e com qual finalidade esses alunos estdo acessando a internet. E, em que
medida esta realidade virtual influencia em sua formacgéo ou deformagéo. Conhecer
como os alunos realizam suas tarefas escolares é de fundamental importancia para
a avaliacao, reflexdo e recondugcdo do processo ensino aprendizagem, dos quais
participam também a sua familia. A compreensao do modo pelo qual os alunos
fazem a leitura do conteudo pesquisado é relevante para nds pesquisadores, porque
a partir deste conhecimento saberemos com detalhes se eles leem e interpretam o
conteudo, ou se s6 fazem o resumo no caderno, e ainda, se simplesmente imprimem

e colam a tarefa no caderno sem compreender o seu conteudo.

Metodologia

A pesquisa € tedrico-empirica e de cunho qualitativo. Esta sendo
desenvolvida, através de observacido das aulas de Informatica e durante o recreio,
entrevistas e questionarios (em anexo) destinados aos alunos e professores das
turmas do 6° ano do Ensino Fundamental da Educacgao Basica do Centro de Estudos
e Pesquisas em
Educacdo CEPAE — Goiania. As categorias de analise foram elencadas a partir do
referencial da teoria critica da sociedade e de alguns tedricos das novas tecnologias,
adotados para fundamentar a discussao e os dados da pesquisa. Baseadas nestas
teorias identificamos os conceitos de sociedade, sujeito, objeto, ideologia, violéncia
cultural, razdo, razdo instrumental, subjetividade, industria cultural, cultura digital,
leitor imersivo, realidade virtual, infancia, educacido e de experiéncia. Ressaltamos
que a pesquisa ainda esta na fase de coleta e tabulacdo de dados, entretanto ja

analisamos parcialmente os dados coletados.

Resultados e discussao

No més de maio comegcamos a fase de coleta de dados utilizando os
questionarios como instrumento, o qual nos possibilitou uma interagdo com os
alunos das duas turmas do sexto ano. A partir da leitura inicial destes questionarios,
pudemos perceber uma recorréncia de respostas similares apontando, na maioria
das vezes, para as facilidades das midias. S&o alunos confortaveis em seus

computadores, tablets e smartphones, e até com algum desprezo pelos livros

Capa | Indice 2254

NIVERSIDADE
DERAL DE GOIAS




@ conpe‘ex LU:?,

CENCE £ Vipg

impressos.

Entretanto, quando indagados sobre pesquisa e interesses na internet, o que
sobressaiu foi relacionar a maquina ao entretenimento. Jogos, videos, canais de
Youtube, redes sociais estdo, sem duvida, tomando uma parte consideravel do
cotidiano destes jovens. Outro ponto bastante abordado nas respostas foi a
facilidade de pesquisas escolares na internet, no Google. Apontaram, varias vezes,
a rapidez, a eficacia e a facilidade desta ferramenta em detrimento ao livro. Sao
leitores da nova geracao virtual e digital. “Eles ndo necessariamente leem uma
pagina da esquerda para direita e de cima para baixo. Ao invés disso eles vagueiam,
escaneando por informacéo pertinente ao seu interesse.” (CARR, 2011, p. 9).

De posse dessas percepgoes iniciais, partimos para a fase das entrevistas.
Os grupos se dividiram por género espontaneamente. Constatamos que o conteudo
acessado desperta o sentimento de inclusdo ou exclusdo do grupo. E como se o
diferente incomodasse, ndo se enquadrasse nos valores padronizados das midias.
Outra caracteristica bastante nitida dessa fase de desenvolvimento fisico e
psicoldgico é a curiosidade e o anseio constante pela novidade. Dessa forma, as
redes sociais possibilitam e sustentam esta busca. E o Google apresenta-se como
uma ferramenta poderosa, uma “espécie de oraculo”, passando a ser uma referéncia
para a vida das criangas. E seus smartphones cheios de segredos. A maioria
declarou nao ter orientagao, supervisao ou limites dos pais.

Nesta escola, especialmente, eles tém aulas especificas de Informatica no 6°
e 7° anos. Com a permissao do professor substituto responsavel por esta disciplina,
observamos os alunos nestas aulas. Esta sendo desenvolvido com eles um projeto
bastante interessante com videos, numa parceria do professor de informatica com o
de matematica. Os alunos devem gravar um video, de seus smartphones ou tablets,
onde super-herodis com seus superpoderes, representados por eles mesmos, devem
se envolver em alguma situagédo-problema, a qual resolverdo, e devem inserir a
matematica de alguma forma nesta histéria. Estivemos presentes em trés aulas: a
aula para elaboragdo de um breve enredo, em sala de aula; outra no patio, para as
filmagens; e, numa terceira oportunidade, observamos os meninos no laboratorio de
Informatica, ja iniciando a fase de edi¢cdo. Neste mesmo dia, ao final da aula, o

professor nos concedeu uma entrevista, na qual apontou questdes que corroboram
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com 0s nossos estudos até o momento.

Conforme discutimos nesta pesquisa, as midias e sua influéncia ja sdo uma
realidade cotidiana, com seus beneficios e maleficios. Entretanto, a construgcao de
uma postura critica diante destas permite a formagcdo de um sujeito autbnomo e
consciente. Estimular a leitura de materiais impressos e questionar as facilidades
das midias, abordando seus aspectos nocivos, como a deturpacédo de valores que
serve a industria cultural de massa, pode prevenir a (de)formagao de sujeitos
incapazes de se concentrar e de pensar linearmente, com a capacidade cognitiva
limitada e fragmentada. As midias estdo tomando da infancia a oportunidade de
conhecer o mundo por seus proprios olhos, de ter experiéncias construidas na
interacdo com o outro. O computador e o celular ndo estdo tomando apenas espaco
nas pesquisas académicas, mas principalmente no tempo do écio, da reflexdo, das
brincadeiras, da interagdo com outros sujeitos, no lazer, enfim, estdo roubando a
possibilidade das criangas e jovens de fantasiar e de viver o encantamento préprio

de sua faixa etaria.

Conclusoes

Acreditamos em uma educacgao escolar que forme o aluno para a autonomia
e emancipagao. Dessa maneira, permitir a crianca realizar tarefas desprovidas de
interpretacdo e de compreensido caracterizam-se como uma violéncia no seu
processo formativo. Porque o uso mecanizado, sem instigar o entendimento e
questionamento da crianga sobre o conteudo de sua leitura virtual ou de leitura de
livro impresso pode influenciar na formagdo de um pensamento mecanizado,
indiferente, enrijecido, calculador e, consequentemente, atua como impeditivo para
pensar a realidade social (ADORNO, 1991). Assim sendo, essa educagao deve ter
como objetivo formar o aluno capaz de distinguir o real do virtual e de valorizar o
livro, o material impresso, como instrumento basico para a sua aprendizagem
consistente e critica. Esta deve se contrapor as efémeras informacdes diarias
comunicadas pelos aparelhos digitais, que servem a industria cultural e tem grande
poder de influéncia, caracterizando-se nao apenas como “[...] canais de informacao.
Elas suprem o conteudo dos nossos pensamentos, mas também dao formato aos

processos de pensamento.” (CARR, 2011, p.6).
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Quando partimos do principio de que a crianga dispbe de seus 6rgaos dos
sentidos, simultaneamente, para se conectar ao mundo virtual e digital, essa
atividade envolve pensamento e habilidades fisicas de forma veloz e munida de um
acumulo de informagdes. Tudo isso pode causar graves limitagcdes de concentragao,
atencédo e até mesmo a falta de um tempo necessario para que a crianga assimile
todas as informagdes e conhecimentos disponiveis online e os ensinados na escola,
e nao apenas simule de forma fragmentada e mecanica. Notadamente, o professor
tem que ser formado para lidar com o aluno que esta cada vez mais sintonizado com
a cultura digital e se afastando do livro impresso e da biblioteca, local de acumulo da
tradicdo escrita, da imagem impressa e da pratica da leitura silenciosa, atenta e
concentrada. Em suma, se néo refletirmos sobre qual tipo de leitor queremos formar
desde a infancia, aquele que toma o livro como seu principal instrumento de estudo
e pesquisa possibilitando um leitor atento, contemplativo e criativo, iremos formar um
leitor desatento, com dificuldade de concentragdo, memorizagao e de aprendizagem,
sobretudo um aluno que limita as suas atitudes a adaptar-se a realidade virtual e

digital.
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CRIARCONTEXTO: a mediagao em processos de leitura e escrita

Lorena Rosa Quiles de Oliveira (G/FL/UFG)
Orientadora: Eliane Marquez da F. Fernandes (D/FL/UFG)

Palavras-chave: Escrita, Mediagdo, Contexto, Didlogo.

JUSTIFICATIVA

O presente trabalho buscou mostrar como a mediagdo atua em processos de
leitura e escrita e faz com que o aluno desenvolva sua capacidade de interpretacao
em praticas de letramento. Verificamos que o aluno acompanhou e melhorou a
pratica de leitura e escrita, no presente projeto, por meio da mediagao e interagdes
de textos em diversos contextos. O desenvolvimento do aluno esta vinculado a
interlocugdo, momento em que ele aprende a interagir. A interagdo se faz por meio
da mediagao do professor em formagao num trabalho mais especifico. Dessa forma,
a investigacao teve como intuito mediar e trabalhar praticas de leitura e escrita de
forma reciproca.

O titulo da pesquisa na qual tive motivagao para participar € Leitura e Escrita:
acbes de mediagcdo pedagdgica, financiada pela Fapeg-Goias. O que mais me
motivou foi pelo fato de a pesquisa estudar o processo no qual ha possibilidades
diversas para ensinar, ou seja, nesse caso, foi a mediagao, por meio da qual pude
observar de perto o desenvolvimento de um aluno do ensino médio de uma escola
publica. Dessa forma, houve mediacao entre o professor-orientador do Prolicen e
entre o professor em formagao/pesquisador e o aluno do ensino médio/colaborador.

Tivemos um conjunto de nove encontros e para cada encontro houve toda
uma preparacao para possibilitar melhor compreensao do aluno e desenvolvimento
do pesquisador. Esta pesquisa se enquadrou na area de Estudos Linguisticos de
Letramento e teve como foco, mostrar como minorar a dificuldade de alunos em

interpretar e escrever de maneira contextualizada seus textos.
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Nosso embasamento tedrico foi Bakhtin (1995) com o processo de interagéo e
o dialogismo. O didlogo proposto na obra bakhtiniana acontece entre dois
interlocutores, entre textos numa intertextualidade e até mesmo, entre discursos. Em
nossos encontros pudemos observar que muitas vezes a leitura e a forma de
articular as ideias no papel é desenvolvida de uma forma muito artificial e n&o ha
contextualizagdes e intertextualidades nos textos escritos.

Com os dados da pesquisa e suas respectivas analises, além da utilizacdo de
embasamento tedrico de Bakhtin, relacionamos e confrontamos a teoria bakhtiniana
e 0s dados coletados para observar como a mediagdo € importante nos estudos
linguisticos e de interpretagéo de textos.

Ha varios estudos sobre mediagédo, muitos artigos, pesquisas e a cada estudo
percebe-se uma nova perspectiva, novos resultados e nosso trabalho nao foi
diferente, sabemos que ha varios estudos, porém os dados da pesquisa e a forma
de desenvolvimento da pesquisa sao diferentes. Sendo assim, como diz Bakhtin
(1995) um enunciado € sempre um novo enunciado. Levando em consideragdo o
que foi apresentado acima, percebemos que ha sempre espago para novas
pesquisas, principalmente a respeito da mediagcdo e dos estudos de Bakhtin, logo,
tera mais formas de melhorar o ensino e a aprendizagem dos alunos.

A pesquisa trouxe contribuicdes nao so6 para o aluno participante da pesquisa,
como também para o licenciando/pesquisador. O aluno desenvolveu sua pratica de
leitura e escrita/ interpretacdo de forma perceptiva e o pesquisador desenvolveu
didaticamente forma mais diversificada de ensinar e logo o aluno de compreender.
Dessa forma, as contribuicdes tiveram o intuito de melhoria no repertério vocabular,
compreensao de estruturas gramaticais mais complexas e do desenvolvimento

intelectual dos alunos e pesquisadores.

OBJETIVOS

O objetivo deste trabalho foi compreender como a mediagdo pedagdgica em
processos de leitura e escrita permite o desenvolvimento do aluno/ colaborador e
mostrar os resultados obtidos do desenvolvimento do aluno em praticas de
leitura/letramento e logo a escrita.

Como nosso objetivo foi documentar e analisar rotinas interacionais entre
pesquisador e um aluno do ensino médio que foi apresentar diferentes graus e
capacidade leitora e escrita, fizemos uma coleta de a¢des(redacgdes) de interagao de
agosto de 2014 a maio de 2015.
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METODOLOGIA

Nosso trabalho liga-se a pesquisa de cunho qualitativo e trata-se de uma
observacao participante. No processamento foram realizados nove encontros de
mediacao de leitura de textos de temas atuais e com isso o colaborador produziu as
redacdes. Os encontros promoveram acdes de leitura e interpretacdo, e producao
textual que foram durante os encontros anotadas pela pesquisadora e a redacao
realizada pelo colaborador.. A analise se deu a partir de aspectos delineados
anteriormente no projeto denominados descritores, retirados da Prova Brasil.

Fizemos uma coleta de agdes de interagcdo de agosto de 2014 a maio de
2015. A cada encontro houve toda uma preparacdo para melhor compreensao do
aluno e desenvolvimento dos pesquisadores. Esta pesquisa se enquadrou na area
de Estudos Linguisticos de Letramento e tem como foco, mostrar a dificuldade de
alunos em interpretar, ler e escrever de maneira adequada apenas com a forma

tradicional de ensino de Lingua Portuguesa.

RESULTADOS / DISCUSSAO

No decorrer do projeto pudemos observar como o aluno-colaborador se
desenvolveu e aprendeu praticas novas de letramento e logo ampliou seu repertorio
linguistico, mas de fato ndo foi apenas o aluno-colaborador que desenvolveu e
aprendeu com o projeto, o pesquisador também aprendeu bastante, como por
exemplos a ter mais didatica, ensinar de forma clara de modo que o aluno possa ter
maior interagao com o conteudo proposto.

A pesquisa iniciou em 2013 e se estendeu até 2015 onde a pesquisadora teve
a oportunidade de mostrar e apresentar a primeira parte da pesquisa e como de fato
foi desenvolvida. Dessa forma, em tal apresentacdo a pesquisadora também
aprendeu a importancia de apresentar a pesquisa para que outros possam ver e tirar
duvidas e logo notar o quanto € importante pesquisar, pois nas pesquisas 0
pesquisador aprende e tem a oportunidade de mostrar os resultados e explica-los.

O aluno colaborador gostou muito de participar da pesquisa. No decorrer da
pesquisa sempre ao final de cada protocolo sempre perguntava quando seria o
proximo. No ultimo protocolo o colaborador disse como de fato foi importante
participar, pois aprendeu bastante e disse que depois de tudo que aprendeu tem
uma visao diferente de tudo que é exposto e sempre relaciona com outras coisas no

mundo e ndo so o fato isolado.
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No projeto de fato ndo s6 o colaborador que teve tamanho desenvolvimento,
mas também a pesquisadora que aprendeu muito com a mediagao realizada pela
orientadora. A pesquisa trouxe contribuicbes ndao s6 para o aluno participante da
pesquisa, como também para o pesquisador. O aluno desenvolveu sua pratica de
leitura, escrita e interpretacdo de forma perceptiva e o pesquisador desenvolveu
didaticamente em forma adequadas de ensinar e logo o aluno compreender. Dessa
forma, as contribuigbes tiveram o intuito de melhoria no repertorio do

desenvolvimento intelectual dos alunos e pesquisadores.

CONCLUSAO / COMENTARIOS FINAIS

O objetivo da pesquisa foi mostrar como a mediagado capacita o aluno e de
fato colabora com o professor, pois muitas vezes ha necessidade de alterar a
metodologia. Com as andlises de cada protocolo, percebe-se o quanto o aluno
(colaborador) foi tornando ativo e sujeito de seu proprio conhecimento, uma vez com
as mudangas de metodologia o C comegou a interagir, responder as perguntas e
com isso comeca a participar.

Foram feitas perguntas facilitadoras e com isso as tornam bastante objetivas
dentro do contexto do aluno. As perguntas facilitadoras foram e obtiveram ao longo
da pesquisa estratégias satisfatérias no que desrespeita a mediacdo. Com isso,
podemos dizer 0 quanto a mediagdo em processos de leitura e escrita ajuda tanto o
aluno quanto o mediador.

Consideramos que a pesquisa trouxe beneficios para o colaborador, uma vez
que ampliou sua forma de ler e interpretar os textos e logo organizar suas ideias ao
redigir. Pode-se dizer também, que colaborou bastante com a pesquisadora uma vez
que a ajudou a obter e a realizar formas diferentes de metodologias. Dessa forma, o
colaborador e o pesquisador tiveram troca de conhecimentos em que ambos
obtiveram um crescimento e exploragao dos textos e tema de cada protocolo.

A pesquisa néao teve uso de gravador e tudo foi registrado pela pesquisadora.
O uso de gravador muitas vezes inibe o colaborador, por tal motivo nesta pesquisa
nao se utilizou. O colaborador teve que registrar e objetivar suas ideias sobre o tema
em forma de redacdo o que o deixou mais a vontade. Contudo, o conhecimento

alcangado por meio da mediacgao, pode-se dizer que houve crescimento tanto para o
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colaborador tanto para o pesquisador. Portanto, o didlogo traz beneficios claros e

torna a relagdo dialética mais eficiente e com isso a aprendizagem se desenvolve.
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A PERFORMANCE CULTURAL DA “CINDERELA”, DO FILME PRODUZIDO
PELA WALT DISNEY PICTURES (2015). (RE)INTERPRETAGOES NO
COTIDIANO INFANTIL, EM UMA ESCOLA PARTICULAR DE EDUCAGAO
BASICA.

ARAUJO, Lorrana Laurence';GARCEZ, Hellen Cristine S.2 ;VELOSO, Sainy Coelho
Borges®

PALAVRAS-CHAVE: Performances Culturais; Representacéo; Ensino de Arte;
Cotidiano;

Justificativa

Meu objeto de estudo recai na performance do personagem da
“Cinderela”, no filme “Cinderela” (2015) e sua aplicabilidade como recurso didatico e
pedagdgico, no Ensino de Arte, da Educagao Basica.

Para Richard Schechner (2011, p. 12):

Algo ‘é¢’ performance quando os contextos historico e social, a
convencgao, o uso e a tradigao, dizem que é. Rituais, jogos e pecgas, e
0s papéis da vida cotidiana séo performances porque a convengao, o
contexto, o uso e a tradigdo assim dizem. Nao se pode determinar o
que ‘é’ performance sem antes referir as culturais especificas. Nao
existe nada inerente a uma ag¢ao nela mesma que a transforma numa
performance ou que a desqualifique de ser uma performance. A partir
da perspectiva do tipo de teoria da performance que proponho, toda
acao € uma performance. Mas da perspectiva da pratica cultural,
algumas acdes serdo julgadas performances e outras nao; e isto
varia de cultura para cultura de periodo histérico para periodo
histérico.

Sob esse ponto de vista, as producbes desses contos infantis sao
carregadas de imagens — imagens visuais e imagens mentais, representagdes -,
discursos embagados e complexos para esse publico infantil, alvo das producdes da

Walt Disney, que ainda n&do tem discernimento critico. Nesses discursos, o0s

produtos da industria cultural incentivam as criangas a se tornarem verdadeiras

1Faculdade de Artes Visuais/UFG-email:lorranalaurence@hotmail.com;
2Faculdade de Artes Visuais/UFG-email: hellencris_garcez@hotmail.com
3Faculdade de Artes Visuai/UFG-email: sainyveloso@yahoo.com.br
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princesas, estimulam o imaginario por consumo de produtos como brinquedos,
roupas, objetos de decoragéo, alimentos, comportamentos e desejos.

Gilbert Durand (1989) explicita que o ser humano € dotado de uma
extensa capacidade de formar simbolos em sua vida sociocultural. O autor ainda
explicita que “o imaginario, longe de ser a epifenomenal louca da casa a que a
psicologia classica o reduz, €, pelo contrario, a norma fundamental, a justica
suprema” (Durand 1989, p.14), utiliza a expressdo, imaginario ao invés de
simbolismo, uma vez que para ele o simbolo seria a maneira de expressar o
imaginario.

Sua teoria sobre o imaginario se organiza sob o método da convergéncia,
isto é, os simbolos se (re) agrupam em torno de nucleos organizadores, as
constelagdes, as quais sao estruturadas por isomorfismos, que dizem respeito a
polarizagdo das imagens; indica que ha estreita relagdo entre as performances
corporais - os gestos do corpo, comportamentos - e as representagdes simbdlicas.
Os simbolos constelam porque sdo desenvolvidos de um mesmo tema arquetipico,
porque sao variagdes sobre um arquétipo.

Nesse sentido, considero prodigiosa a ocasidao em uma investigagao,
aprofundar neste espago multidisciplinar, e verificar como isso ocorre na escola, por
meio do ensino de arte. Ademais, a pesquisa tem a intengao de refletir e indagar as
performances no ambito cultural e social, a partir da relagdo com a narrativa visual,
da princesa “Cinderela”, da produgdo da Walt Disney Pictures (2015). Penso que
assim, poderemos refletir e questionar modelos representacionais impostos ao
publico infantil, ao mesmo tempo em que percebemos como essas representagoes
povoam o imaginario e orientam as performances de nossos estudantes. No entanto,
€ sabido que um sistema cultural depende nao apenas de seus significados
conhecidos como também da propria agdo humana e das potencialidades de
mudancas nas relagdes entre os seres humanos (Turner, 2008, p. 33).

Para ampliarmos o entendimento a cerca das performances culturais e a
sua aplicabilidade como recurso didatico e pedagdgico, a professora Sainy Veloso

(2014, p. 196) assegura que:

As performances culturais sao reiteradas por desempenhos coletivos,
de papéis culturais construidos e prescritos por um conjunto de
normas sociais cristalizadas, os quais sdo reencenados em ato
presente, de maneira ritualizada ou ndo. Entretanto, desempenhados
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de acordo com um determinado jogo de interesses e poderes. De
maneira conscientemente ou ndo, essa encenagao visa dar
credibilidade a imagem que se quer sustentar e que se acredita
necessaria em uma situagao, um contexto. Mas sempre perante os
outros. Encenacdo de convengdes veladas, dissimuladas de uma
repeticao. Uso o termo encenar como traco cénico e referindo-me as
técnicas que sustentam o desempenho de um ator e o destacam,
igualmente como o desempenho de um individuo perante seu
publico.

Deste modo, percebemos que a pesquisa nesse campo de estudo inclui
multiplos dominios de performances, possibilitando que nomeamos, apontamos,
refletimos e relacionamos com o cotidiano e a cultura do publico alvo do filme
“Cinderela”. Penso que, ao trabalhar em sala de aula, eu possa somar no processo
de transformacao da realidade.

Assim, percebemos a importancia dessa investigagao, ou seja, de se ter
uma elucidacao sobre o suposto e vasto tema das performances culturais no que diz
respeito as producdes sobre os Contos de Fadas, mais especificamente no que se
alude a narrativa de “Cinderela”, da Walt Disney, presentes no imaginario cultural
infantil. Por outro, o conhecimento adquirido ird nos auxiliar na pratica docente, ao
dar-nos subsidios para compreendermos melhor o vasto mundo imaginario infantil e

suas representagdes, além de nos abrir possibilidades para um possivel mestrado.
OBJETIVOS

Entender o que sado performances culturais e a aplicabilidade de seus
conceitos e teorias, tomando como recurso visual o filme “Cinderela” (2015),
produzido pela Walt Disney Pictures, e suas (re)interpretagdes no cotidiano infantil,
em uma escola particular de Educagao Basica. Estudar as teorias e conceitos do
campo dos Estudos das Performances Culturais e relacionar a performance da

“Cinderela”, de maneira comparativa com a pratica performatica do publico infantil.

METODOLOGIA

Para responder as questdes e outros entendimentos, os primeiros
procedimentos para entender a magia das fadas inseridas em nossa cultura

apoiardo em uma pesquisa tedrica, bibliografica, de autores como Clifford Geertz
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(1973), Henry Giroux (1995), Paula Gomes (2000), Hobsbawn (2005), Jodo Freire
Filho (2005), Neal Gabler (2013), Sainy Veloso (2014), além de uma pesquisa
filmografica de “Cinderela (2015), produzida pela Walt Disney Pictures.

Em seguida, identificar a performance da “Cinderela”, no referido filme,
considerando-a de maneira comparativa com a “Cinderela”, da histéria dos Irmaos
Grimm. Apds, esse momento, analisar as influéncias culturais presentes nas
performances. Posteriormente, iniciar a investigacao pratica, com a observagéao, em
uma escola particular de Goiania. Serdo propostos desenhos as criancas, voltado
para a performance da “Cinderela”, do filme. Suponho que sejam representativos de
seus imaginarios, contudo, para uma maior fidelidade aos dados encontrados, ainda
usarei de uma redagao com a mesma tematica.

A analise dos dados sera qualitativa, pois a mesma nos permite captar
diferentes significados de uma experiéncia vivida, auxiliando-nos no entendimento
da crianga e de seu contexto sociocultural. A investigacao sera sistematizada em

artigo e em relatdrio final.

RESULTADOS ESPERADOS

Produzir uma proposta que recai no objeto de estudo da performance do
personagem da “Cinderela”, no filme “Cinderela” (2015) e sua aplicabilidade como
recurso didatico e pedagogico, que possa auxiliar no processo do Ensino de Arte, da
Educagao Basica. Elaborar um artigo com o conhecimento produzido e o relatério

final a partir da experiéncia vivenciada.
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OS PROCESSOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE LEITURA E ESCRITA:
AGOES DE MEDIAGAO PEDAGOGICA

LIMIRIO, Lorrany Cristina O.; Filho, Sinval Martins de Sousa?;

Palvras-chave: Ensino-aprendizagem - Leitura - Escrita

Introducgao

Esse projeto dedicou-se a observar o desenvolvimento dos processos de
leitura em lingua portuguesa e a compreender um pouco mais sobre as agodes
pedagdgicas. Entendemos, portanto, que o contexto linguistico e social dos jovens
falantes, estes oriundos de escolas publicas, é composto por variedades que
possuem pouco prestigio social e, consequentemente, ndo s&o as variedaes usadas
pela elite brasileira. Nesse sentido, dispomo-nos a observar quais s&o as estratégias
que os leitores possuem para alcangar os objetivos comunicativos. Para isso,
tornou-se necessario observar os estudos tedricos sobre interagdo e processamento
da aprendizagem de Vygotsky e do circulo de Bakhtin sobre as concepgdes de
interacao, enunciado e sentido para que existisse uma compreensdo melhor sobre
as acgdes de mediagdo. Para Fenandes (2015, p. 21), a mediagdo ocorre em
diferentes dimensdes. Ela relaciona a concepg¢ao de dialogismo, introduzida por
Bakhtin, ao contexto de leitura e interpretacdo em que o professor atua como
facilitador da percepcéo dessas relagdes dialdgicas. Nesse sentido, para Fernandes
(2015), o professor (por possuir um conhecimento de mundo e um tempo de
escolaridade maior) atua como um facilitador, uma ponte, que liga o aluno ao

conhecimento dessas relagdes dialogicas presentes nos discursos.

Justificativa

A concepcao de lingua apresentada pela sociolinguistica e adotada pela
pesquisa é importante na medida em que coloca os falantes ligados através de um

elemento comum, a lingua. Meio pelo qual séo realizados os encontros de mediagao

L Escola de Agronomia/UFG — e-mail: joaquimsilva@email.com;
2 Instituto de Quimica/UFG — e-mail: segismunda@email.com;
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entre o pesquisador e o colaboador. Para Bakhtin/Volochinov (apud Fernandes e
Sousa Filho 2015, p. 7),

a palavra é uma espécie de ponte langada entre mim e os outros. Se ela se
apoia sobre mim numa extremidade, na outra se apoia sobre o meu
interlocutor. Assim, a lingua constréi as relagbes sociais e precisamos
desenvolver mais conhecimento sobre esse territorio comum dos seres

humanos.
Nesse sentido, como diz Fernandes e Sousa Filho (2015, p. 7), € preciso observar
como o0 arcabougo de uma lingua cria um grupo de relagdes entre os humanos,
tornando-os mais capazes de saber sobre si e sobre acontecimentos no/do mundo.
E como destaca Fernandes (2015, p. 17), o desenvolvimento dos jovens acerca da
capacidade agil de leitura ndo tem atendido as necessidades da atualidade,
desenvolvimento este comprovado pela avaliagdo nacional realizada pelo SAEB
(Sistema de Avaliagcao da Educacgao Basica) e pela Prova Brasil 2013, que mostram
que a capacidade de leitura dos jovens brasileiros esta abaixo da média esperada

para os alunos do Pais.

Objetivos

Tem-se nessa pesquisa 0 objetivo geral de investigar os gestos de interpretagao
de leitura e procedimentos de escrita e reescrita junto a alunos que necessitam
desenvolver essa capacidade, e auxiliar na intervencédo pedagogica para tornar mais
significativo o processo de ensino-aprendizagem. Considera-se que o objeto em
questdo deve ser a leitura e a escrita numa tentativa de tornar estas como
habilidades enriquecedoras da capacidade cognitiva. Como bem destaca Fernandes
(2015, p. 17), “vemo-nos diante da necessidade de compreender melhor o
processamento da leitura de alunos provenientesde redes sociais com cultura
predominantemente oral’. Nesse sentido, a observacdo do desenvolvimento dos
processos de leitura em lingua portuguesa pode levar-nos a ter uma melhor
compreensao sobre as agdes pedagdgicas.
Para os objetivos especificos, documentar as rotinas de interagdo entre pesquisador
e aluno com diferentes graus de competéncia linguistica mostrou-se uma tarefa
indispensavel, principalmente por considerarmos que a interagdo comunicativa e a
questdo do compartilhamento de informagdes e experiéncias podem ser uma boa
saida para o ensino e aprendizagem da leitura e da escrita de alunos em diferentes
niveis escolares. Essa documentagcdao dos encontros de mediagao torna possivel
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descrever os procedimentos desenvolvidos pelos alunos na compreensao leitora de

textos usados no ambiente escolar.
Metodologia

Como nosso objetivo € documentar e analisar rotinas interacionais entre
pesquisadores e alunos, a nossa metodologia consiste numa coleta através de
gravagdes dos encontros, descricdo e comparag¢ao dos dados coletados. A pesquisa
foi iniciada com um colaborador (C), com o qual seria realizado, inicialmente, 9
encontros. Para isso foi organizado o conteudo de cada encontro: selecao de textos
e elaboracao de questdes-chave para a interpretacdo e compreensao dos textos. Os
materiais foram selecionados com base na extensao, diversidade do género, niveis
de complexidade em relagdo aos temas e linguagem empregada. Todos os textos
selecionados pertecem a tipologia narrativa por permitirem uma maior exploragao
tematica e possibilitar o uso de um maior numero de descritores. Na intervengao,
lancamos méao de descritores eleitos para o trabalho. Os descritores fazem parte de
uma matriz de referéncia elaborada pelo projeto guarda-chuva Leitura e Escrita:
acdes de mediacado pedagogica, ao qual esta pesquisa se encaixa. Portanto, € uma
matriz que possui detalhadamente as habilidades que os colaboradores precisam
adquirir ao longo das atividades. No total, sdo doze descritores pertencentes as
areas de reconhecimento, identificacdo, decodificacao, interpretacao, localizacédo de
informacdes, e de relagao de sentidos. Vale ressaltar que no periodo de elaboragao
das atividades um fator importante teve de ser levado em conta: a questdo da
contextualizacdo real e temporal da produgao, para situar o colaborador num

determinado contexto socio-historico.
Resultados

As questdes criadas para o processo de mediacado da leitura foram elaboradas
com o objetivo de levar o colaborador a ver o texto com uma estrutura de
pensamento. Pode-se observar que as questdes foram arquitetadas comecando do
global, a sintese, e depois passando para os dominios internos do texto. Por
exemplo, na primeira questao, € pedido para o colaborador fazer uma sintese da
histéria lida, na segunda questédo ja pede para que ele identifique o narrador, ou

seja, passa para o nivel interno da estrutura textual perguntando sobre a voz do
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texto. Sendo assim, as perguntas funcionam como um direcionador, tentam construir
um pensamento coeso e coerente sobre a estrutura do texto e sobre as informacgdes
contidas nele. Analisando a gravagao e a ativiade escrita, pode-se tentar perceber
0s processos de leitura e interpretacdo, ou seja, os caminhos percorridos pelo
colaborador na interpretagdo do texto. Inicialmente, o colaborador tem as ideias
meio confusas e n&o consegue sintetizar organizadamente a ordem dos fatos.
Posteriormente, o colaborador conseguiu compreender e respondeu de forma
esperada as questbes postas. Portanto, em cada parte ele prosseguiu de

determinada forma que a pesquisa consegue explicar melhor.

Conclusao

Comparando os dois encontros realizados, nota-se que o colaborador precisa
desenvolver um pouco mais as relagdes dialégicas existentes num texto e fora dele,
que é saber retirar do texto informagdes que o traga para a realidade. Nesse sentido,
podemos pensar até a escrita do colaborador, que mostrou uma auséncia de relacao
com informacdes exteriores ao texto; e até dele mesmo em relagdo ao texto, numa
posigao de interlocutor. Isso nos levou a pensar no que a leitura poderia provocar
em termos de produgéo linguistica, sera que uma leitura mais complexa implicaria

uma percepgao e producao escrita menos sintetizadora e mais ampliadora?
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POLITICAS E PRATICAS DE ENSINO E CRIAGAO DE POESIA

O poeta se aproxima da criancga,

que vé o mundo com olhos virgens e que,

por quase nada saber,

esta aberta ao mistério das coisas.

Para a crianga — como para o

poeta — viver € uma incessante descoberta da vida.

Ferreira Gullar

O ensino de poesia no meio educacional € um campo muito complexo e
que, frequentemente, € desvalorizado por parte dos docentes e dos proprios
discentes. No entanto, o Brasil, aparentemente, bem do contrario do que se diz
em geral, “aprende-se” a poesia por intermédio da escola, digo, as nogdes
basicas, o contato inicial com autores e obras mais disseminados sao vistos,
superficialmente, durante os anos do ensino fundamental e médio. Nao somente
as politicas de agao pro-gestdo e pro-ensino da leitura literaria — como
“Literatura, muito prazer’, “Gestdo da escola leitora”, “Biblioteca virtual”,
“Dominio publico”, “Acervo literario”, “Autores e suas obras”, “Jogo da Literatura”,
campanhas publicitarias, oficinas, feiras, bienais etc. — formam o leitor de
Literatura, ensinam a poesia. Essas politicas sdo fundamentais no meio escolar
pois, de fato, a sociedade brasileira ndo & historicamente formada por leitores,
logo, a familia ndo exerce o papel de iniciacéo a leitura. Efetivamente, isso ndo
é tdo bom, porque implica que a escola € um dos poucos, sendo o unico lugar —
para a grande maioria — de apreciagao e contato com a poesia. A obra literaria
que nasce com a intencao de representacgao estética do mundo, sem subterfugio
nem pretexto, em geral, ndo € muito comum na escola, percebe-se, uma
consideravel mudanga ao longo da historia em relagao a leitura de poesia, no
que diz respeito as épocas e culturas. No entanto, ainda € a escola que
proporciona o relacionamento inicial com a poesia, 0 que se faz pela via das
compilagdes dos livros financiados e distribuidos pelo FNDE, e, notadamente,
pelas antologias de trechos que vém nos livros didaticos, como exemplo para
trabalhos como tdpicos gramaticais e estilisticos (sobretudo, de figuras de

linguagem).
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Ainda assim, como referido anteriormente, € na escola, segundo as
politicas de ensino, que se aprende a poesia, mesmo com a possivel falta de
habilidade dos professores em lidar com esse tipo conteudo, oriunda, muitas
vezes, do despreparo e desconhecimento em relagao a importancia da leitura e
produgao de poesia no meio escolar, sendo um meio de apresenta a lingua em
sua diversidade e totalidade, dentre outros profusos beneficios que este
aprendizado traz. Ha dois tipos de depoimento comuns entre os poetas sobre o
ensino de poesia. Um é sobre o poeta que declara ter conhecido a poesia na
escola, que declara que foi pela escola que ele aprendeu, inicialmente, sobre
poesia. Esse tipo de poeta diz aquilo lhe chamou a atengdo de um modo singular,
diante dos demais conhecimentos apresentados. Nesse sentido, a escola
aparece como algo importante na formagao estética do poeta, e temos exemplos
como Drummond e Gullar. Outro diz respeito ao poeta declarar que a poesia
apresentada pela escola ndo tem nada a ver com o que ele pensa sobre poesia.
Mas esse segundo tipo de depoimento também fala de conhecer a poesia pela
escola, no entanto, apresenta um aspecto negativo. Contudo, ha de observar-se
que ao depor, o poeta ja esta formado ou em descoberta de sua formagao. Logo,
para bem ou para mal, o que ele sabe de poesia, a principio, veio da escola. No
entanto, os autores desse segundo tipo de conhecimento preferem ignorar isso,
enquanto os autores do primeiro tipo preferem levar em conta que sem a escola,
decerto, eles ndo saberiam o0 que é a poesia. Ainda assim, vale ressalvar que os
poetas do primeiro tipo de depoimento n&o séo resignados ao modo da escola
nem a poesia que a escola ensina. Logo eles apontam que passaram por cima
disso, embora reconhegcam o papel dela ali.

De algum modo, a escola ensina a poesia. Em uma sociedade como a
brasileira, desde sua constituicdo como estado independente, conhece-se a
poesia por essa instituicdo, que € o espaco ideal para integracao, divulgagéo e
criacao de poesia. Com a ampliacao dos espacos formais de ensino, isso foi se
edificando cada vez mais. Se ha algum problema com a poesia que a escola
apresenta, nao diz respeito a poesia propriamente dita, mas, levando-se em
conta as descobertas posteriores daqueles que se fazem poetas, com a
incompatibilidade da escrita do poema e dos exercicios de experimentos que o
sujeito que vai se definindo como poeta encontra em relagao a esse rumo de

vida assumido e aquilo que a escola apresenta. Efetivamente, a escola
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apresenta o geral, e, comumente, o candnico. E faz isso por meio de pequenas
selecbes de trechos, pelo ensino das escolas literarias e de informacdes
biograficas sobre os poetas. Essa questdo parece inconvertivel, pois o
conhecimento, seja ele poético ou néo, produz-se no jogo entre conformidade,
transformacgao, transgressao e até subversdo. Com a modernidade, a
transgressdo ganhou mais corpo, dado que os lugares do sujeito se tornaram
cada vez mais particulares. E, assim, a historicidade e a tradigdo se tornaram, a

primeira vista, pragas, quando, de fato, segundo a minima investigacéo, nao sao.

O nosso projeto, integrante do Programa de Bolsas de Iniciagdo Cientifica
para as Licenciaturas (PROLICEN), da Universidade Federal de Goias (UFG)
inscrito no subprojeto da Faculdade de Letras (FL), na area de concentragao dos
Estudos Literarios e na linha de pesquisa: Poéticas da Modernidade, instituiu-se
na realizacao de oficinas e analise das produgdes de poesias desenvolvidas
pelos alunos no Instituto Federal de Goias (IFG). O curso foi ministrado pelos
professores/mediadores: Jamesson Buarque, Ariana Nunes Lobo e Deusa
Castro. Iniciou-se com vinte e seis alunos, dos quais, dezesseis participaram
ativamente até o encerramento. Foi proposto aos alunos a criagao poética, como
uma modalidade dentro do meio educacional que promove a construcdo de
autoria como subjetividade social, logo, vale ressaltar, que a oficina deve ser
compreendida como uma oportunidade de contato com a poesia e sua producao,
nao havendo, como principal objetivo, tornar o aluno poeta. O estudante toma
conhecimento, do que antes lhe era distante, e passa a interagir diretamente com
a poesia em seu aspecto pratico, despertando, talvez, o interesse pelo prazer da
leitura e da escrita. Entendendo a escrita poética muito além da expressao das
subjetividades individuais, e também, como um trabalho que exige interesse,

técnica, habilidade e dedicagéo.

Pretende-se com a aplicagao deste trabalho, proporcionar uma mudanca
em relacado as concepgdes estagnadas, por parte de docentes e discentes, em
relagdo ao ensino de poesia, apresentaremos os produtos finais das oficinas, os
trabalhos dos alunos orientados por capacitados mediadores, sendo dois deles
poetas (Jamesson Buarque e Ariana Nunes). Salientamos que esta foi apenas
uma parte da oficina, a qual ja apresentou resultados relevantes, e que outras

oficinas seréo aplicadas como continuidade de futuros projetos.
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Palavras chave: PRATICAS DE ENSINO, GENEROS DISCURSIVOS, LINGUA-
INTERACAO .

JUSTIFICATIVA/ BASE TEORICA

Esse trabalho advém da necessidade que nés, professores, temos de refletir
sobre as variadas formas de ensinar. Através das discussdes feitas em diversos
ambitos da Faculdade de Letras, concluimos que muitas teorias estudadas em
ambiente académico vao de encontro as praticas adotadas pelos professores de
portugués do ensino basico. Surge-nos, portanto, a necessidade de averiguar quais
0s principios téoricos e metodoldgicos que norteiam as suas praticas de ensino,
visto que, a primeira vista, ndo estdo de acordo com aqueles apresentados pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do terceiro e quarto ciclo do Ensino
Fundamental , ja desde 1998; e as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio
(OCN), de 2006.

Esses documentos adotam a concepcgéo interacionista da linguagem e
rompem com uma tradigdo escolar que trabalha a lingua portuguesa como um
conjunto de regras que, se devidamente seguidas, podem produzir bons textos orais
e escritos. O problema dessa tradicdo € quando os alunos, nativos do portugués,
dizem nao sabé-lo. Quais sdo as ideologias linguisticas que geram esse tipo de
pensamento? Quais medidas de intervencao podem ser tomadas em sala de aula
para recuperar essa ma formagao em educacao linguistica brasileira?

Esses questionamentos, a compreensdo dos principios tedricos dos
métodos de ensino e a sua aplicabilidade, foram o que nos motivaram a fazer essa

pesquisa.
OBJETIVOS

Iniciais: Documentar praticas para o ensino de portugués em escolas de Goiania;

Identificar os principios tedricos norteadores das atividades de linguagem no ensino
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de portugués; Refletir sobre as praticas bem e mal sucedidas de ensino da lingua
portuguesa.

Depois da coleta e analise dos dados: Constituir um banco de dados
virtual, como material de consulta para docentes, contendo: (1) a descricdo das
etapas das sequéncias didaticas realizadas; (2) relatério avaliativo das atividades
desenvolvidas; (3) o diagndstico da escola e da turma onde foi aplicada a sequéncia
didatica; (4) gravacao audiovisual de algumas atividades desenvolvidas e (5) video
dos pesquisadores analisando os aspectos tedrico-praticos do desenvolvimento das
sequéncias didaticas; Avaliar a aplicabilidade da estratégia de Sequéncia Didatica
para a realidade goianiense; Possibilitar uma discussao aprofundada acerca do uso

da teoria dos Géneros do Discurso no ensino de portugués e sua operacionalizagao.

METODOLOGIA

Para a coleta de dados, elaboramos um questionario para ser aplicado aos
professores de lingua portuguesa de escolas das redes publica e privada de
Goiania. As questdes variam de acordo com quatro tematicas: 1) INFORMACOES
GERAIS- sobre o professor: local, o tempo de trabalho e os turnos do dia na escola
e as séries em que ministra aulas. 2) PRATICA PEDAGOGICA- materiais didaticos,
livros literarios- frequéncia e circunstancias de uso do livro didatico e de outros
materias (jornais e revistas, musicas, videos e outros recursos digitais) e de obras
literarias- praticas de leitura e modo de selecdo dos textos. 3) PRATICA
PEDAGOGICA- contetdos trabalhados- média de carga horaria mensal do trabalho
de leitura, escuta, escrita e oralidade; sobre o trabalho com os géneros discursivos:
a selecgao, os tipos, as etapas de trabalho (leitura, discusssao, delimitagao estrutural,
producao, revisdo, exposi¢ao); analise da lingua: praticas de ensino da gramatica. 4)
AVALIACAO- modelos de avaliagdo: os tipos de questdes e/ou outros elementos
que compdem a nota final.

No entanto, o material ficou pronto tardiamente, pois estive em intercambio
em Portugal e comecei a pesquisa depois do prazo inicial. Ainda tivemos de solicitar
ao Comité de Etica e Pesquisa a autorizagdo para aplicabilidade. Esse processo foi
aberto, mas por conta dos prazos solicitados pelo comité, tivemos de esperar. Sugeri
entdo ao professor que usassemos as aulas que eu acompanhava no Colégio
Estadual Waldemar Mundim, como campo de pesquisa para o trabalho para que nao

perdéssemos tempo.
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As observagdes foram feitas de acordo com esse material ja produzido e o
intervalo de tempo em campo, interrompido por conta da greve das escolas
estaduais, foi de 02 de abril a 14 de maio de 2015. O planejamento das atividades
foi feito por mim, pelo professor desta pesquisa e pela professora da turma. Os
meses seguintes, em que a Universidade Federal de Goias também comecgou a
vivenciar a greve, foram usados para reflexdo e analise dos dados obtidos e para a

preparacgao do relatério e da apresentacgao final.
RESULTADOS/DISCUSSAO

COMENTARIO SOBRE A AULA 02/04- Foram trabalhados os conteudos de
variagao linguistica com exemplos de todos os niveis. Depois, a turma copiou e
respondeu as atividades do livro didatico sobre adequacéo linguistica, mas muitos
alunos ndo conseguiram responder, pois ndo relacionaram os exemplos sobre
variagao lexical com o uso de diferentes niveis de liguagem segundo determinado
contexto.A dificuldade foi, portanto, a de leitura sociolégica proposta pelo livro.
COMENTARIO SOBRE A AULA 09/04- Fizemos a leitura de alguns textos literarios
do género cronica e um excerto de um poema. Trabalhamos os sentidos produzidos
a partir das caracteristicas estruturais das obras, discutimos sobre o contexto de
produgao- suporte de publicagio, problematizamos sobre a durabilidade de crbnicas
e trabalhamos a intertextualidade de um texto de Sabino- A ultima crbénica- com o
excerto do poema de Manuel Bandeira para sintetizar as dificuldades do narrador
em decidir sobre o qué falar. Ao fim, sintetizamos as principais caracteristicas
formais dos textos em uma lista. A professora pediu a turma que copiasse e
respondesse as atividades do livro didatico.

COMENTARIO SOBRE A AULA 07/05- A professora sintetizou o Humanismo, a
partir de um video, apresentando caracteristicas sociais e artisticas do periodo. Fez
uma introdug¢ao a obra “Auto da barca do inferno”, de Gil Vicente, comentando sobre
a estrutura do texto. Eu fiz uma pequena intervengao sobre a influéncia da religiao
na construgdo dos valores morais da sociedade e isso gerou um debate no fim da
aula, com relagao as atuais influéncias da religiosidade na politica e sobre a greve.
COMENTARIO SOBRE A AULA 14/05- Esta aula foi a oficina de redacéo dos jogos
interclasse do colégio, com alunos de todas as turmas. A professora fez a leitura dos

“

textos “A Ultima cronica”, de Sabino “ e “Amores virtuais”, de Juliano Martinz. A
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pedido dela, falamos sobre as caracteristicas estruturais do género e a tematica
desenvolvida por cada um dos textos. Nao houve uma discussao mais aprofundada
sobre o assunto porque os alunos deveriam produzir uma crénica para entregar até
o fim da aula. A professora apenas sugeriu alguns temas. No fim da aula, os alunos

comentaram sobre a greve e desabafaram suas tristezas, expectativas sobre o fato.

CONCLUSOES

Esta pesquisa foi muito enriquecedora para minha formacéo porque tive a
oportunidade de refletir sobre modelos obsoletos e inovadores do ensino de lingua
portuguesa.

Os problemas perpassam a simples ado¢cdo de novos métodos de ensino:
suas bases estdo antes de tudo, nas politicas publicas da educacao, na formacao de
professores, na organizagado dos programas e curriculos de ensino, na organizagao
interna de uma escola, nos acontecimentos politicos de determinado contexto
historico, etc. Todos esses aspectos nos fazem concluir que a escola € um
organismo, ou um “dispositivo tecnologico” como afirma SIBILA (2012), que esta em
crise por conta dos problemas das diversas estruturas que a compdem e porque
desconsidera as caracteristicas dos corpos e subjetividades do século XXI.

No que diz respeito a educacdo em lingua materna, ainda tende-se para
uma formagao tradicional, baseada na gramaticalizagdo excessiva das atividades de
analise da lingua e do trabalho com os géneros discursivos. Pesquisadores como
DOLZ, SCHNEWLY e NOVERRAZ (2004) propéem um conjunto de sequéncias
didaticas para o ensino de expressbes oral e escrita que considera as
particularidades de cada sistema, capacitando os alunos para a produgdo de
diferentes géneros textuais. Outras sugestbes, como as de GERALDI (2011),
mostram que o trabalho com os géneros pode ser feito através da divisao do tempo
para a leitura de textos curtos e longos, producgao, reescrita e discussao dos textos
produzidos para serem expostos para outras pessoas, além do professor.

Essas sugestdes metodolégicas sdo algumas entre as que trabalham a
lingua como forma de interagdo. Partindo das enunciagdes produzidas em diferentes
esferas da linguagem, é possivel estudar todos os niveis da gramatica que séao
organizados em funcdo de determinado género discursivo. Além disso, o material

didatico deve servir de apoio ao professor e ao aluno e ndo como um instrumento de
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copia e resposta de atividades ou condutor do conteudo. A lingua € cultura, portanto,
os textos selecionados e a forma como se trabalha sua leitura, interpretacdo e a
produgao devem aproximar o aluno dos elementos constituintes de sua cultura, para
que se reconheca na identidade de seu grupo e, consciente dessas caracteristicas,
se torne produtor politizado e formador de novas mentalidades.

E essa a pretensdo dessa pesquisa: compreender e intervir nas diferentes
realidades educacionais com um sem numero de instrumentos que pudermos
utilizar. Por enquanto, devido aos acontecimentos imprevistos, ainda esta em fase

de desenvolvimento, mas ela continuara a partir dos resultados ja obtidos.
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O LIVRO DIDATICO DE LINGUA INGLESA NA ESFERA PUBLICA - AS
IMPRESSOES DOS PROFESSORES E ALUNOS

LAGO, Maressa (bolsista)’; RAMOS, Fabiano Silvestre (orientador)?

Palavras-chave: Livro didatico; Lingua Inglesa; Impressdes dos alunos; Esfera

Publica

Justificativa / Base tedrica

Para realizar essa pesquisa, investigamos as percepgoes de professores e
alunos de lingua inglesa acerca do uso do livro didatico no processo de
ensino/aprendizagem dessa lingua. Através dos dados obtidos, tentamos
verificar se o livro didatico interfere ou os ajudam na aprendizagem de Lingua
Inglesa. Queremos, com essa pesquisa, contribuir com os estudos de quem
quer adquirir uma lingua estrangeira e ajudar, de alguma forma, os alunos e
professores para ter um melhor desenvolvimento no processo

ensino/aprendizagem.

O material didatico se desenvolveu muito ao longo dos anos, fazendo com que
hoje o professor tenha uma variedade muito grande de materiais didaticos e
abordagens diferentes, como por exemplo, a abordagem estrutural (a
lingua como sendo um conjunto de estruturas) e a abordagem comunicativa (a
lingua como comunicagao), para serem utilizados em sala de aula e fora dela.
Apesar dessa infinidade de materiais existentes para o professor escolher,
espera-se que ele possa adaptar e complementar o livro adotado, e também,

de produzir seu proprio material didatico.

Por causa da falta de material didatico no ambito da escola publica, o livro
didatico se constitui o unico meio que o aluno obtém informacgao sistematica e
também um elemento importante a pratica docente. Por esse motivo, ha uma
dependéncia extrema de alunos e professores diante desse material didatico,

consequentemente o desenvolvimento de autonomia, de senso critico e até

! Letras Inglés/UFG Regional Jatai — email: m_maressalago@outlook.com
2 Letras Inglés/UFG Regional Jatai — email: fs-ramos@hotmail.com
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mesmo da capacidade de ensinar e aprender a lingua inglesa deixa a desejar.
O professor, portanto, ao escolher o livro didatico, o professor deve avaliar de
forma criteriosa as obras disponiveis no mercado (Lajolo, 1996). O processo de
escolha do livro didatico, no caso do livro de ensino de lingua inglesa, deve ser
conduzido com discernimento e de forma critica por parte do docente, para que
o material utilizado sirva de apoio e que complemente positivamente a pratica

pedagogica.

Assim como o ensino-aprendizagem de linguas tem sido influenciado pelo Livro
Didatico (LD), as linguistas aplicados também estdo trazendo o LD para os
seus estudos e suas areas de trabalho. Vale lembrar que de acordo com
Almeida Filho (1994), Kleiman (1992) e Souza (1995), o livro didatico ainda

esta sendo a unica fonte de consulta e leitura dos professores e dos alunos.

Em relacdo a sala de aula, o livro didatico tem, por um lado, um lugar de apoio
necessario e até mesmo exclusivo para os professores. E por outro lado,
alguns professores preferem nao usar o livro didatico e sim, preparar textos e

atividades.

Conhecer qual é o lugar em que o livro didatico ocupa na esfera escolar é de
fundamental relevancia para o processo de ensino e aprendizagem.
Pretendemos, entdo, com essa pesquisa entender um pouco mais sobre como
o livro didatico é visto pelos educadores e aprendizes, e a sua relagdo com o
processo de ensino/aprendizagem. E com isso, visamos contribuir para esse

recente campo de estudo, que necessita de novas pesquisas.
Objetivos

O objetivo geral da nossa pesquisa foi investigar a utilizagdo do livro didatico na
esfera publica, especificamente no nivel médio de uma escola publica, sob a

percepcao dos professores e dos alunos.

Os objetivos especificos foram verificar a influéncia do livro didatico no
processo de ensino e aprendizagem de inglés como lingua estrangeira com
alunos do Ensino Médio de uma escola publica. Além disso, investigar de que
forma o livro didatico é utilizado na sala de aula de lingua inglesa de uma

escola publica, sob a percepc¢ao dos professores, e, também, verificar como os
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aprendizes concebem o livro didatico de lingua inglesa. Dessa maneira
podemos comparar a percepc¢ao dos professores e dos alunos sobre o LD.
Pretendemos, portanto, oferecer informagdes importantes para o campo de
Ensino e Aprendizagem de Inglés para que possam contribuir no processo de
ensino e aprendizagem com o livro didatico em LE e, também, aprimorar meu

conhecimento na area de pesquisa.
Metodologia

Os participantes da pesquisa foram alunos e professores de inglés como lingua
estrangeira de turmas de Ensino Médio de escolas publicas. E importante
considerar, aqui, que todas as observacbes ocorreram em instituicbes da
cidade de Jatai — Goias. A coleta de dados ocorreu durante o segundo

semestre de 2014.

Para a coleta de dados, utilizamos de analise documental (analisaremos o livro

didatico e os extras materiais utilizados nas aulas), observacdo das aulas,
questionarios, entrevistas com os professores, além disso, também realizamos
entrevistas com um grupo focal, geralmente composta por 6 a 8 participantes.
Consideramos que a utilizacdo de instrumentos diversos de coleta de dados é
fator mais esclarecedor dos fenbmenos em pauta (SELIGER e SHOHAMY,
1989) possibilitando, assim, a triangulacdo dos dados e a validacdo dos
resultados (WATSON-GEGEO, 1988).

Resultados / Discussao

Verificamos que o professor ndo utiliza o livro didatico que foi dado pela escola
para ministrar as suas aulas, pois acha que o LD dado n&o é muito bom. Entao,
o professor planeja suas aulas com materiais e atividades extras, por exemplo:

projetor, musicas, atividades online, etc.

Os alunos também tém a mesma opinidao do professor de que o livro didatico
nao € bom. Eles declararam que a linguagem do livro € muito pesada para o
nivel deles e dificil de compreender. Ainda declararam que se o professor

utiliza-se o livro, as aulas seriam muito entediantes.
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Apesar de muitas desvantagens que foram identificadas, houve uma vantagem
declarada pelos alunos e professor, de que as imagens do livro s&o
importantes, pois elas ajudam os alunos a compreenderem melhor os textos e

exercicios.
Conclusoes

Apesar de que percebemos que houve mais aspectos negativos sobre o livro
didatico na turma que realizamos a pesquisa, n&o tira a relevancia de se
estudar a importancia do livro didatico em sala de aula, principalmente, nas

escolas publicas.

Ao investigarmos a relagao entre o livro didatico, professor e aluno, esperamos
ter realizado um trabalho que traga beneficio aos préprios sujeitos
participantes, trazendo uma reflexdo sobre a autonomia do professor em sala
de aula de lingua inglesa. Para o campo de ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras, no mundo todo, cremos que as informag¢des obtidas nesta

pesquisa foram enriquecedoras e esclarecedoras.
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O ENSINO DE LITERATURA COMO MEIO DE EMANCIPAGAO E CIDADANIA NA
SALA DE AULA

RODRIGUES, Miriane Maria'; SANTOS, Leila Borges Dias?

Palvras-chave: Literatura, Emancipacao, Ensino e formacao do aluno leitor.

Introdugao

A literatura tem a funcdo tanto de ensinar a ler e escrever quanto a funcdo de
formadora do individuo, ndo necessitando para isso regras de estruturagao para
fazer-se compreender. Cada obra literaria € produzida para publicos diversos, com
objetivos diversos e convém ressaltar que o texto literario ndo serve somente para

ensinar lingua portuguesa, tendo em vista as suas fungodes.

Refletir acerca do papel mediador do professor se caracteriza de suma importancia
para o processo de leitura literaria a ser estimulado no aluno, assim como, promover
a significagdo do que os alunos aprendem em vez de apenas fazerem mera
reprodugdo. Para que um texto literario se torne acessivel — pois essa é a grande
reclamacgao dos alunos - € preciso que ele seja bem lido, analisado, refletido... e
para isso € necessario envolvimento do leitor e do professor, com o texto e com o

contexto de producéo.

Adorno (1995) defende que a educagao deve auxiliar na realizagdo da auto reflexdo
critica, levando os individuos a serem envolvidos em um processo formativo
baseado na capacidade de reflexdo e na autonomia. Para este autor a educacgao
deveria ser sinbnima de emancipacao e fazer-se presente nao somente na pratica
educacional, como também no pensamento dos educadores. Sobre a autonomia em
relacdo a leitura literaria, pensamos: Sera que uma obra literaria pode ser
interpretada da maneira que eu bem entender? N&o. E preciso buscar respostas no
proprio texto e é ai que esta o papel fundamental do professor mediador, que
propiciara ao aluno maneiras de chegar a sua propria interpretacdo, mas com base

no texto que esta sendo discutido na aula de literatura. O agravante esta quando

! Bolsista Prolicen - Faculdade de Letras/UFG — e-mail: miriane.rodrigues.letras@gmail.com
2 Orientadora do projeto prolicen — Faculdade de Letras/UFG — e-mail: borges_leila@yahoo.com.br
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nao se pode perceber uma aula de literatura sendo dada ou quando a literatura é

considerada apenas o estudo das escolas literarias e seus representantes.

Trabalhando com os textos literarios de maneira superficial o aluno vera a obra
literaria como um objeto inalcangavel que n&o pertence ao seu mundo, por isso é
importante considerar o contexto em que a obra foi produzida e também o contexto
em que sera trabalhada, nesse caso, o ambiente escolar. Nao basta apenas fazer
uma leitura superficial do texto, é preciso se envolver com o texto e é essa também
a funcao do letramento literario, porque, além de possibilitar ao leitor uma melhora
significativa na leitura e na escrita, possibilitara alcangar profici€ncia no mundo da

linguagem.
Justificativa

Esta pesquisa se propde analisar o ensino-aprendizagem do letramento e, em que
medida, este favorece o pensar sobre as praticas em sala como elemento promotor

da cidadania.

Objetivos

Com a pretensdo de constatar como se da a formagéo do aluno, este estudo teve
por objetivo verificar que tipo de influéncia a literatura exerce na formagao do aluno,
além dos tipos de mecanismos utilizados em sala de aula para despertar o interesse
pela literatura. Saber que relagdo o aluno estabelece com a literatura é de
fundamental importancia para esta pesquisa, assim como, chamar a atenc¢ao para o

aspecto emancipatorio da literatura, e a pratica do letramento literario na escola.

Para Adorno (1995), a ideia de emancipacgao precisa estar presente principalmente
na pratica educacional, com a finalidade primeira da realizacdo da auto reflexdo. Na
tentativa de evidenciar o processo formativo de uma turma de Ensino Fundamental
da rede publica de ensino, notamos que é cada vez mais urgente a necessidade do
letramento literario: capacitar o aluno para poder se apropriar da literatura,

possibilitando assim autonomia, criatividade e a ampliacdo de horizontes.
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Metodologia

Primeiramente foi realizada pesquisa bibliografica, refletindo-se sobre os textos que
tratam do letramento literario, formacado do leitor e a defesa por uma educacao
emancipatoria, a qual deve auxiliar na realizagdo da auto reflex&do critica. Para isso,
foram utilizadas as leituras de obras de Antonio Candido como Literatura e
Sociedade e Literatura e formagdo do homem; além de discussdes sobre conceitos
como emancipagao e formacdo, de acordo com Educagdo e emancipagdo, de
Theodor W. Adorno; Paulo Freire, com a obra A importancia do ato de ler e Pierre

Bourdieu, trazendo os conceitos de habitus.

A partir de reflexdes propiciadas pelos autores citados, foi realizada uma pesquisa
em uma escola publica da periferia da cidade de Goiania — Goias, na qual foram
feitas varias observagdes no decorrer do segundo semestre do ano letivo de 2014. A
turma alvo de observacéao era do 8° ano, turno vespertino, que contava com um total
de 24 alunos. Ao final, foram aplicados questionarios aos alunos e ao professor da
turma para a coleta de material empirico, que serviria para explicitar melhor como

decorre o ensino de literatura e sua recepgao pelos alunos, na escola pesquisada.

Resultados

Partindo para uma analise empirica dos dados coletados, a sala de aula observada
contava com 24 alunos, os quais demonstraram durante todo o periodo da pesquisa,
certo afastamento em relagao a literatura. Sendo alunos de uma das séries finais do
ensino fundamental (8° ano), gostariamos de poder dizer que pelo tempo escolar
que possuem, a relacdo com obras literarias deveria ser de familiaridade, mas o que
ocorre € justamente o contrario: ha um distanciamento e resisténcia dos alunos em

relagao ao ensino de literatura.

A partir da analise dos questionarios, evidenciamos que em sua maioria, as
respostas obtidas envolvem aspectos negativos tanto na recepgéo, quanto no ensino
de literatura na escola. Notadamente, as respostas obtidas pelo questionario
representam bem o caminho que o ensino da literatura tem percorrido: um caminho
cheio de dificuldades, resisténcia e negagado. Foi constatado que, além da leitura
servir de pretexto para o ensino de aspectos gramaticais da lingua, estudo de

escolas literarias e etc., a utilizacdo indevida do livro didatico também interfere
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negativamente no aprendizado do aluno. Como bem sabemos, o livro didatico tem
por objetivo servir de elemento de apoio ao educador, e que assim sendo, ele possa
“apoiar mais satisfatoriamente a formacao do leitor da Literatura rumo a sua
autonomia” (OCEM, 2006, p.64). Mas, o que presenciamos foi uma completa relagao
de dependéncia do livro didatico, utilizado em todas as aulas acompanhadas. Os
fragmentos de textos presentes nestes livros serviram apenas como mero pretexto
para ensinar a gramatica normativa aos alunos, onde o real significado do texto ndo

passou nem perto de ser identificado, tampouco explorado.

Os educadores devem pensar na formagao ou bildung como um instrumento que
faga o aluno reconhecer certa significancia no que ele aprende, e ndo apenas
reproduzir o que foi ouvido. A formagéo nao se limita a uma fungédo pedagdgica, que
apenas passa conhecimento; ela deve ter um carater humanizador, que ensine
através da literatura valores e comportamentos através dos quais uma sociedade

possa se estruturar.

Conclusoes

Segundo Kleiman (1995), a mais importante das agéncias de letramento, a escola,
tem se mantido focada em apenas um tipo de pratica de letramento: a alfabetizacao,
que nada mais é do que um processo de aquisicdo de codigos, geralmente
concebido para enfatizar a competéncia individual necessaria para se obter sucesso
no ambito da promocgéao escolar. O que ndo podemos fazer é “reduzir a alfabetizacao
ao ensino puro da palavra, das silabas ou das letras [...] Pelo contrario, enquanto ato
de conhecimento e ato criador, o processo da alfabetizagcdo tem, no alfabetizando, o
seu sujeito”. (FREIRE, 2006, p.19)

Sendo o aluno o sujeito no processo de alfabetizagdo, esse mesmo sujeito torna-se
imprescindivel para que haja o processo de letramento literario - e sem ter o devido
prazer pela leitura, esse processo se tornaria quase nulo. Vale salientar que este
processo se caracteriza como uma pratica social, entdo, cabe a escola tomar
medidas adequadas para promover um real contato do aluno com a literatura. Pois &

ela, a escola, a principal responsavel pela formagao de alunos leitores.

Concluimos assim, que é necessario melhorarmos nossa pratica em sala de aula,

refletir mais e melhor sobre a importancia do ato de ler - que ndo esta na
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compreensao errdbnea de que ler € devorar bibliografias. Devemos ler sempre e
seriamente livros que nos interessem, que favorecam a mudancga da nossa pratica,
procurando nos adentrarmos nos textos, criando aos poucos uma disciplina
intelectual que nos levara, enquanto professores e estudantes, ndo somente
fazermos uma leitura do mundo, mas escrevé-lo o reescrevé-lo, ou seja, transforma-

lo através de nossa pratica consciente.
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CULTURA AFRICANA E ENSINO DE QUIMICA: ESTUDO SOBRE A FORMAC}AO
DOCENTE
BASTOS, Morgana Abranches', BENITE, Anna Maria Canavarro?

Palavras-chave: Ensino de Quimica, Cultura africana
Introdugao

Os experimentos sdo um meio facilitador dos processos de ensino e
aprendizagem, pois segundo GIORDAN (2003), os mesmos despertam o interesse
dos alunos em sala de aula promovendo uma maior motivagédo devido a sua ligagéo
direta com os sentidos.

GUIMARAES (2009) ressalta, entretanto, que somente a pratica n&o resulta
em motivacao e interesse dos alunos, é necessario que aliado a isso o tipo de aula
utilizada pelo professor seja desafiadora ao aluno, onde o aluno seja confrontado a
resolver problemas e refletir sobre as sugestbes errbneas para solugcdo destes
mesmos problemas.

Defendemos que aprender a ensinar ndo € um evento, mas sim um processo
e €, acima de tudo, desenvolvimental. De acordo com Mizukami et al. (2002), a
formacgao de professores deve ser entendida como um continuum, estendendo-se ao
longo da vida, ou seja, ndo deve ser encarada como momentos formais tais como
formagao basica (nivel médio ou superior) ou sinbnimo de eventos (cursos de curta
duracédo). A formacgéo inicial € apenas uma das etapas da formagdo docente e ndo
da conta, sozinha, de toda a tarefa de formar os professores, como querem os
adeptos da racionalidade técnica. No entanto, ocupa um lugar muito importante no
conjunto do processo total dessa formagdo, caso seja encarada numa diregao
diferente da oética tecnicista.

Nessa perspectiva o presente trabalho apresenta e discorre sobre uma
proposta de intervencgao didatica para o cumprimento da Lei 10.639/03° no ensino da
quimica. Isso se faz necessario, pois, segundo NEVES (1997), apesar dos negros
terem construido e estarem construindo parte consideravel das riquezas do Brasil o

curriculo de nossas escolas € eurocéntrico, ou seja, em nossos curriculos os alunos

1 Instituto de Quimica /UFG — e-mail: morganabranches@gmail.com

2 Instituto de Quimica/ UFG — e-mail: anitabenite@gmail.com

3 Alei 10.639 de 9 de Janeiro de 2003, altera a Lei N° 9.394/96 em seus artigos 26A e 79B, inclui no curriculo
oficial a cultura Africana e Afro-Brasileira e da Educagdo das Relagdes Raciais em toda a educagéo publico e
privada, é regulamentada pelo Parecer do Conselho Nacional de Educagao CNE/CP 6/2002 e a Resolugédo N° 1
de 17 de junho de 2004 — Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagédo Relagbes étnico-raciais e para o
ensino histéria e cultura afro-brasileira.
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negros nao sao representados ou contemplados. Esta invisibilizagdo muito contribui
para as praticas racistas de nossa sociedade.

Porém, a cultura, € mais do que um conceito académico. Ela diz respeito as
vivéncias concretas dos sujeitos, a variabilidade de formas de conceber o mundo, as
particularidades e semelhangas construidas pelos seres humanos ao longo do
processo historico e social (GOMES, 2003).

Como diversas pesquisas apontam, o racismo tem um impacto negativo na
aprendizagem e no desenvolvimento da autoestima de criangas, adolescentes,
jovens e adultos negros, e pode alimentar o sentimento perverso de superioridade
de criangas, adolescentes e jovens brancos com pessoas de outras origens étnicas
e raciais (negras, indigenas, ciganas, imigrantes, migrantes etc) (CARREIRA E
SOUZA, 2013).

Justificativa

Como professoras de quimica, defendemos que a operacionalizacdo da lei
10.639/03 a partir da diaspora africana, identificar através de fatos historicos a
influéncia do ciclo da cana-de-agucar na descoberta e no desenvolvimento
econdbmico da América Portuguesa (Brasil Col6nia) até nos dias atuais.
Compreender e utilizar as contribuicdes cientificas dos africanos para o
conhecimento de processos como: produgdo de rapadura, agucar mascavo e a
sintese da cachacga. Identificar e aplicar os conhecimentos sobre solubilidade,
temperatura de ebulicdo e métodos de separacdo de misturas (cristalizagcdo e
destilacdo).

Objetivos

Diante do que foi exposto e visando operacionalizar a lei 10.639/03 o presente
trabalho teve como objetivo o planejamento, design e desenvolvimento de uma
intervencao pedagogica sobre propriedades fisicas e quimicas no contexto do ciclo
da cana-de-Agucar no Brasil Colonial com vistas a promover a discussao sobre as
estruturas de base da matéria a partir da discusséo do racismo no Brasil.
Metodologia

A pesquisa foi realizada no colégio de aplicagdo da Universidade Federal de
Goias (CEPAE). Este trabalho se caracteriza como uma pesquisa participante por
meio da qual se busca a participagdo da comunidade na analise de sua propria
histéria, com o objetivo de promover agdes coletivas para o beneficio da

comunidade escolar, e isso visa a melhoria da visdo critica e da formacao de
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professores. Trata-se, portanto, de uma atividade educativa de formacdo de
cidadaos e de agao social.

Indentificagdo através de fatos histéricos a influéncia do ciclo da cana-de-
agucar na descoberta e no desenvolvimento econémico da Ameérica Portuguesa
(Brasil Colbonia) até nos dias atuais, compreendendo e utilizando as contribui¢cdes
cientificas dos africanos para o conhecimento de processos como: producido de
rapadura, acucar mascavo e a sintese da cachacga. Identificar e aplicar os
conhecimentos sobre solubilidade, temperatura de ebulicdo e métodos de separagao
de misturas (cristalizagao e destilagao).

Analise dos Dados

A seguir apresentaremos os resultados da intervengcdo pedagdgica (IP)
intitulada: “Estudo do ciclo da cana-de-agucar e a produgao experimental da
rapadura, aguicar mascavo e cachaga” . Convidamos os alunos a responderem
um questionario sobre a tematica. Foram produzidos 21 registros de discurso
escrito. Por motivos de espaco nalisaremos brevemente as questdes do
questionario.

Na Questao 1 buscava-se que o aluno compreendesse as relagdes da ciéncia
quimica com um momento histérico de constituicdo identitaria do povo brasileiro. A
questdo 2 teve por objetivo avaliar como os alunos compreenderam o conceito de
transformagdes quimicas levando-se em consideragao os aspectos fenomenolégicos
e tedricos da experimentagdo e analises de resultados feitas em sala de aula. A
Questdo 3, tinha como objetivo que os alunos compreendessem as diferengas das
transformagdes quimicas envolvidas no processo do refino e suas relagcbes com a
sociedade. Ja a Questdo 4, em que tinha-se como objetivo saber se os alunos
compreenderam a contextualizacao historica justificando corretamente o motivo de
no periodo colonial 0 consumo da rapadura era priorizado. Na Questdo 5, propds
um pequeno calculo hipotético acerca da producdo de rapadura. A Questdo 6 o
aluno, diante das discussoes feitas em sala de aula, pudesse refletir e fazer uma
escolha e justificar esta escolha baseando-se em aspectos quimicos trabalhados em
sala de aula.

Conclusao

A partir dos resultados é possivel considerar que a IP planejada e

desenvolvida representou o contato consciente com as Tecnologias Africanas tecidas

no Brasil e esse pode ser um novo universo de possibilidades para a apresentacao
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de uma ciéncia n&do hegemodnica e eurocéntrica para uma sociedade multicultural
como é a sociedade brasileira também possibilitou fomentar o dialogo entre as
diferengas, questionar discursos que reforcam as discriminagdes e os esteredtipos,
tencionar conteudos pré-estabelecidos, instituir um processo de constituicdo de
professores sensiveis a diversidade cultural e capazes de (re) criar praticas
alternativas que articulem os conhecimentos quimicos e o olhar sobre as
africanidades; respeito pelas diversas culturas e compreender as especificidades e a
complexidade do tratamento da tematica como eixo configurador de uma proposta
de ensino e aprendizagem para o ensino de Quimica.
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TRABALHO E FORMACAO DOCENTE NA EDUCACAO
PROFISSIONAL: REVISAO DE LITERATURA EM TESES E
DISSERTACOES

MENEZES, Nayara Ruben Calaga di'; Aratjo, Denise Silva?

Palvras-chave: Politicas educacionais; Educacéo profissional; Formag¢ao Docente;
Trabalho docente

Introducao

O presente texto é resultado de um plano de trabalho desenvolvido no
programa de iniciagdo cientifica para licenciaturas da Universidade Federal de
Goias. Constitui-se em uma revisao bibliografica, de cunho quanti-qualitativo,
realizada com o objetivo de conhecer e analisar a produgao teorica acerca da
tematica “trabalho e formacao docente na educacgao profissional”.

Para tanto, o presente estudo adotou uma visédo interdisciplinar, em que
contribuem diversas areas do conhecimento como a filosofia, a sociologia, a historia
da educacdo, a psicologia do trabalho, dentre outras que foram consideradas
relevantes, no decorrer da investigacéo.

Desta maneira, foi possivel identificar os momentos de construcdo da
identidade profissional do docente e as necessidades de formagao especifica dos
professores que atuam na educacao profissional, conhecer as politicas publicas
destinadas a este publico, analisar a relacdo professor-aluno, bem como as

implicacbes em ser docente nesta modalidade de ensino.

Justificativa

A pesquisa justifica-se pela importancia e necessidade da realizagédo de um
levantamento e analise da producgao cientifica referente ao trabalho e a formagao
docente na educacgao profissional. Pretendeu-se desta forma, identificar e analisar
as teses e dissertagdes, publicadas nos ultimos cinco anos, no banco de dados da

! Faculdade de Educacdo/UFG — e-mail: nayararuben@hotmail.com;
? Faculdade de Educagdo/UFG — e-mail: denisearaujol7 @gmail.com
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CAPES, visando apreender as dimensdes desse fenbmeno e observar a maneira
como vem sendo tratado e estudado na atualidade.

O interesse em pesquisar especificamente a docéncia na educagao
profissional em Goias advém da constatagdo da auséncia ou insuficiéncia de
estudos e investigacdes cientificas sobre a formacado de professores para esse
campo. Segundo Peterossi (apud Heckler 2012, p. 20) “muito mais do que uma
histéria da formagao dos professores de ensino técnico o que se encontra € uma
histéria de nao-formagao, no sentido de que, a rigor, nunca houve uma proposta
realmente consistente”.

Dessa forma, a pesquisa visa identificar as contribuicbes de investigacdes
recentes acerca do trabalho e da formagéo profissional dos docentes do ensino
profissional, analisando a realidade do professor que atua nesta modalidade de
ensino e suas relagdes com as politicas de formacéo inicial e continuada, realizando
para tanto um estudo tedrico profundo acerca do trabalho docente, na perspectiva

do materialismo historico dialético.
Objetivos

O presente texto apresenta os resultados de uma revisdo bibliografica que
tem como objetivo geral identificar e analisar as teses e dissertagcdes, das areas de
Educacao e Psicologia, publicadas nos ultimos cinco anos, no banco de dados da
CAPES, visando apreender as dimensdes desse fenbmeno e observar a maneira
como vem sendo tratado e estudado na atualidade, a fim de contribuir para
consolidacédo do referencial teérico do projeto “Observatoério: o trabalho docente na

educacao profissional em Goiania”, pesquisa a qual este trabalho se vincula.

Metodologia

Inicialmente, foi realizado o levantamento da produgao acerca do trabalho e
da formacdo docente, em teses e dissertagcdes das areas da Educacdo e da
Psicologia, defendidas nos ultimos cinco anos e disponibilizadas online no portal de
periodicos da CAPES. Para tanto, foram usados os descritores: “Trabalho docente e
educacao profissional’, resultando em 276 trabalhos e “Formacdo docente e
educacao profissional”, resultando em 342 trabalhos.

O sistema de buscas do site ndo permite o refinamento da busca para

eliminar os resultados duplicados. Assim, muitas dissertagdes e/ou teses
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apareceram nas duas palavras-chave pesquisadas. Para eliminar os resultados
duplicados e selecionar os trabalhos relevantes para a presente pesquisa, foi
realizada a leitura dos titulos e dos resumos de todas as publicagbes encontradas.

Apos essa primeira leitura, foram selecionados os trabalhos que discutiam
questdes relacionadas a formacdo dos docentes do ensino profissional e suas
condi¢cbes e/ou experiéncias de trabalho nessa modalidade de ensino, resultando
em um total de 17 dissertagdes e/ou teses relevantes para a pesquisa. Em seguida,
foi realizada uma leitura detalhada dos materiais encontrados e concomitantemente,
o preenchimento de fichas bibliograficas, com a finalidade de direcionar a leitura e
ao mesmo tempo criar um catalogo com o material.

Dentre os 17 trabalhos selecionados, uma tese e uma dissertagao nao foram
obtidas junto as universidades onde foram produzidas por ndo estarem digitalizadas
no acervo virtual das respectivas bibliotecas, logo ndo foi possivel realizar toda a
analise desses trabalhos, utilizando apenas as informagdes contidas nos resumos.
Apos a leitura e sistematizacdo dos materiais, os resultados foram tabulados
tomando como referéncia as seguintes categorias: nome do orientador, ano de
publicacdo, classificacdo do trabalho em dissertagcdo ou tese, instituicido onde o
trabalho foi realizado, palavras-chaves, género, aspectos investigados no trabalho,
ambiente pesquisado, método, instrumentos, sujeitos e referencial tedrico utilizado
nos trabalhos. Por fim, foi realizada a analise e a discussdao dos resultados
encontrados visando a compreensao do atual panorama do trabalho e da formacéao

docente no ensino profissional.

Resultados

A partir deste estudo foi possivel compreender como o trabalho docente na
educacao profissional é ainda pouco abordado nos estudos pds-graduados da area
da Educacdo, sendo que todas as produgdes académicas encontradas sao
unanimes ao dizer que necessitamos pensar a formacao do docente que atua nessa
modalidade de ensino e na exaltagcdo da importancia do papel destes profissionais
para sucesso da atividade.

Segundo Urbanetz (2011, p.11) a prépria Setec que reconhece que “a
educacado profissional e tecnolégica atravessa um grande momento, gragas as
decisdes de um governo que demonstra profunda compreensao do valor estratégico

da mesma para o desenvolvimento nacional”’, porém, ndo podemos esquecer que a
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o trabalho docente na educacgado profissional tem particularidades e dilemas. De

acordo com Silva (2011):

O mais latente talvez seja a sempre presente dualidade do trabalho manual
versus trabalho intelectual que permeia as concepgbes de educacao
profissional presentes na histéria brasileira. Além disso, a constituicdo do
ensino técnico no Brasil em diversos momentos histéricos como formador
de mao-de-obra para o capital faz com que a educacao profissional seja
frequentemente demonizada ou, em contrapartida, endeusada como
“salvadora da economia nacional” (SILVA, 2011, p.11).

Segundo Barato (apud Silva, 2011 p. 73), para se contrapor a uma educagao
orientada para e pelo mercado, € preciso pensar uma formacgao profissional voltada
para saber no e do trabalho, sendo que o saber do trabalho € uma questdo pouco
estudada, fato evidenciado pela pequena quantidade de trabalhos publicados sobre
a tematica nos ultimos cinco anos.

E consenso nos trabalhos analisados o fato que a educacéo profissional vem
se expandido no Brasil e que as politicas de formagdo dos docentes nao tem
avancado na mesma velocidade. Neles, pode-se perceber que a formacao desses
professores, quando ocorre, se da através de trocas de experiéncias com os colegas
e principalmente, pela repeticdo dos modelos de bons professores que tiveram ao

longo da trajetéria como alunos.

Conclusoes

Por fim, conclui-se que a formacao e o trabalho docente em uma instituicao
de ensino profissional vém recebendo pouco investimento e atengcdo quando
comparado a crescente demanda desse setor. Além disso, muitos sdo os fatores
que corroboram para a precarizacao do trabalho e da formacao desses professores,
dentre eles cabe destacar a precarizagdao dos contratos de trabalho, que muitas
vezes sao apenas temporarios, o que dificulta a realizagdo de uma formacgao
continuada.

Como graduanda em licenciatura, acredito ser essencial pensar sobre a
docéncia, suas dificuldades, desafios e compensacgdes. Dessa forma, ao ler as teses
e dissertagdes selecionadas, foi possivel identificar os momentos de construcao da
identidade profissional do docente da educagao profissional, conhecer da

necessidade de formacgdes especificas, bem como as implicacbes em ser docente
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da educacgao profissional em tempos de reestruturagao da dinamica de investimento
educacional.

Acredito ser valido enfatizar que, a partir deste estudo foi possivel
compreender como o trabalho docente € abordado pela area da Educacdo e da
Psicologia, sendo possivel concluir que a formagéo e o trabalho docente em uma
instituicdo de ensino profissional vém recebendo pouco investimento e atengéo

quando comparado a crescente demanda desse setor.
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O TRATAMENTO DA DIVERSIDADE LINGUISTICO-CULTURAL E AS
ATITUDES SOCIOLINGUISTICASNUMA ESCOLA PUBLICA
COSTA, Pedro Augusto Lino Silva'; REZENDE, Tania FerreiraZ.

Palavras-chave: Diversidade linguistico-cultural. Atitudes sociolinguisticas.
Escola publica. Ensino de portugués.

Introducao

A presente pesquisa buscou verificar em uma escola quilombola como é
e como se manifesta o tratamento da diversidade linguistico-cultural e se esse
tratamento se reflete e influencia as atitudes sociolinguisticas dos sujeitos do
ensino e da aprendizagem de Portugués, principalmente, mas nao
exclusivamente nas e sobre as praticas escritas em sala de aula.

Como observado pelos PCNs, percebemos que faz parte das politicas do
Ministério da Educagdo uma pratica pedagogica que oferegca as criangas e
adolescentes brasileiros/as uma compreenséo da diversidade linguistico-cultural
que leve ao respeito e valorizagdo dessa diversidade. Motivados pelos
documentos oficiais que norteiam a pratica pedagdgica, buscamos verificar, por
meio da observagdo participante na escola campo, como se da o tratamento

dessa diversidade na pratica escolar cotidiana.

Justificativa

O OBIAH Grupo Transdisciplinar de Estudos Interculturais da Linguagem
ja realizou alguns estudos dessa natureza, especialmente, no que concerne as
escolas publicas em contato com indigenas ou localizadas em terras indigenas.
Os resultados desses estudos mostram que as atitudes sociolinguisticas dos(as)
docentes e dos(as) discentes refletem o processo socio-histérico de formagao
das sociedades brasileiras, com um profundo sentimento de desvalia dos grupos
minorizados, historicamente marginalizados no Brasil.

Com esta investigagao, pretendemos contribuir com os estudos do Obiah,
verificando como se da o tratamento da diversidade linguistico-cultural e quais

séo as atitudes sociolinguisticas dos sujeitos do ensino e da aprendizagem de

" Bolsista do Programa de Bolsas de Licenciatura. Graduando em Letras — licenciatura em
Portugués. Faculdade de Letras. Universidade Federal de Goias.
2 Professora doutora da Faculdade de Letras. Universidade Federal de Goias.
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Lingua Portuguesa, agora em outra realidade, também intercultural e complexa:
a escola publica de educacdo basica localizada no quilombo urbano Jardim

Cascata, ja referenciado.

Objetivos
1. Verificar qual o tratamento dado a diversidade linguistico-cultural
pelos(as) professores(as) e, ainda, como os alunos lidam com essa
diversidade.
2. Analisar como as atitudes sociolinguisticas de professores(as) e
alunos(as) impactam e direcionam o tratamento da diversidade

linguistico-cultural.

Metodologia

Para realizagdo da pesquisa, selecionamos o Colégio Estadual Jardim
Cascata, uma escola da rede publica estadual, em funcionamento desde 1992,
situado no quilombo urbano Jardim Cascata, um bairro de Aparecida de Goiania,
regiao metropolitana da capital de Goias. A escolha da escola foi baseada na
necessidade de investigarmos a realidade escolar num campo de complexidade
sociolinguistica e cultural (MORIN, 2010).

O bairro Jardim Cascata é caracterizado por uma populagao
predominantemente negra, por isso, e a partir da agdo de movimentos sociais, o
bairro foi reconhecido como quilombo urbano desde 2007 pela Fundacao
Cultural Palmares. Por esse motivo, o Colégio Estadual Jardim Cascata é
considerado uma escola quilombola, isto €, uma escola diferenciada, desde
2007, passando a se beneficiar de todos os direitos de uma escola quilombola,
previstos e amparados pela Lei 9.394/96 (LDB/96) complementada e modificada
pela Lei 10.639/03.

Para este trabalho, escolhemos realizar nossas visitas e observacdes no
turno vespertino. Nesse turno, ha dois professores de Lingua Portuguesa,
atuando em cinco turmas: trés turmas de 6° ano e duas de 7° ano. Sendo assim,
a reflexdo que ora apresentamos foi realizada a partir das praticas que
observamos com duas turmas do vespertino, uma de 6° e outra de 7° ano, cada

uma contendo 30 alunos.
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Para concretizar os objetivos dessa investigacao, fizemos uma pesquisa
do tipo etnografica. Para tanto, nos apropriamos de praticas comuns a etnografia,
tais como a observacado participante e a analise de documentos. Fizemos
também um estudo bibliografico sobre o tema da pesquisa para o embasamento

deste estudo.

Resultados / Discussao

Conforme apresentado nas narrativas produzidas a partir das
observacgdes em sala de aula, podemos perceber como se da o tratamento da
diversidade linguistico-cultural no Colégio. Temos duas situagdes que refletem
com clareza o posicionamento dos(as) professores(as) a respeito de um padrao
linguistico que ja € em nossa sociedade desprestigiado. A avaliagao feita pela
professora numa aula de literatura e pelo professor na aula de redacao reforca
a atitude negativa dos(as) alunos(as), no que diz respeito a disciplina Lingua
Portuguesa, e esta relacionada ao padréao linguistico usado pelos(as) alunos(as).

O perigo de avaliagdes como essa € que elas costumeiramente revelam
juizos de valor aprioristicos como uma condigéo social do falante, por seu lugar
social de pertencimento e por sua origem cultural e étnica. A avaliagao social da
linguagem (LABOV, 2008 [1972]), consequentemente, nesse caso, expressa um
julgamento do(a) falante de dada variante linguistica. Assim, o resultado da
avaliagao social dos(as) alunos(as) pelos(as) professores(as) pode reforgar ou
desencadear atitudes sociolinguisticas negativas.

Entende-se por atitude sociolinguistica uma maneira organizada de sentir
e reagir, levando em consideragédo crengas e valores, a determinados
acontecimentos da realidade na qual estamos inseridos (LAMBERT, 1975), com
relagcéo a lingua, originado do lugar social de pertencimento do falante (LABOV,
2008 [1972]).

Num outro ponto importante dessa discussdo, tentamos observar como
se da o tratamento da diversidade linguistico-cultural, especialmente, levando
em consideragao que essa € uma escola quilombola. O que encontramos, de
fato, foi uma pratica escolar que nao remete em nenhuma das nossas
observacdes ao fato de a escola ser quilombola. No PPP da escola foi possivel
encontrar o reconhecimento por parte da escola da importancia da escola

diferenciada nesse tipo de comunidade, mas nas praticas observadas em sala
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de aula nao foi possivel observar nenhum trabalho que dialogasse com o PPP,
nesse sentido.

A escola em uma comunidade quilombola tem papel importante da
reafirmacao identitaria, mas se ndo ha uma identificagdo comum quilombola, nao
ha o que reafirmar. Devido a natureza dessa investigacdo, nao foi possivel
investigar como se deu a formacao socio-histérica e politica do quilombo,
infelizmente, isso ndo nos permite fazer uma reflexao mais pontual sobre essa
questao. No entanto, a partir das nossas observacgoes, foi possivel identificar um
elemento importante nessa complexa relagcdo: a localizacdo da escola.

Concebemos a representacdao de escola publica, com tudo que isso
implica, como uma tradigao inventada (HOBSBAWM,2014), conjunto de praticas
reguladas e que visam inculcar valores e comportamentos, especialmente, em
relagcao ao passado.

O perfil inventado tradicionalmente atribuido a escola publica que temos
nesse caso, especificamente, € um perfil de desvalia. Valores e crencas
negativas tanto por parte dos(as) alunos(as), quanto dos(as) professores(as), do
que seja um aluno(a) ou um professor(a) de escola publica, sem a consciéncia
de que esse perfil & inventado. E possivel identificar em ambos, professores(as)
e alunos(as), crengas e valores que remetem a um sentimento de incapacidade.

O sentimento de auto desvalia (FREIRE, 1987) que é uma das bases para
uma atitude negativa, acaba sendo resultado desses perfis e influenciam as
praticas e comportamentos na escola. Como podemos observar na escola, em
gue vemos alunos(as) se queixando da dificuldade de aprender portugués, ou
dizendo sobre como sao “custosos”. Ou a professora dizer que os (as) alunos(as)
sao “dificeis, indisciplinados e desinteressados”. Esses comentarios evidenciam
a existéncia desses perfis e como eles afetam o dia a dia escolar, levando a sua
manutencado como perfis naturalizados e ndo como valores inventados.

Encontramos, em praticas como essa, o reflexo do que Holanda (2004)
afirma sobre a cordialidade do(a) brasileiro(a). Trata-se de uma estratégia,
especialmente do que diz respeito ao perfil do(a) professor(a) de escola publica,
gue encontra nessa polidez de se atender aos documentos oficiais uma maneira
de resistir a desvalia instaurada por esse perfil. Com isso, diante da generalidade
das aulas e das avaliagbes, nos perguntamos dos objetivos do ensino de

portugués. Eles se perdem quando, por essa generalizacdo, 0 ensino de
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portugués fica associado com o ensino descontextualizado dos géneros na
escola. A critica feita ao ensino descontextualizado de gramatica, agora se aplica

ao ensino do género.

Conclusoes

A partir de nossas investigacdes foi possivel refletir a respeito do
tratamento da diversidade linguistico-cultural na escola. Identificamos que o
discurso oficial da escola esta articulado com os documentos oficiais que regem
0 ensino basico no pais e a educacgao quilombola. No entanto, ndo encontramos
na escola, de forma clara, praticas como as sugeridas pelo PCN. Ao analisar o
PPP da escola e as observacoes feitas em sala de aula, podemos perceber que
existe uma lacuna. O fato de o PPP ser muito vago pode explicar a auséncia
dessas praticas na sala de aula. Praticas que sdo importantes para a formacao
do(a) aluno(a), especialmente, ja que se trata de uma escola quilombola, em que
a sugestao de trabalho levando em conta os aspectos culturais € ainda mais
contundente.

A complexidade presente nessa comunidade abala a) a estabilidade do
ensino convencional, b) a separagéo entre o objeto e o sujeito nas praticas
pedagdgicas, c) a generalizagdo dos conhecimentos a respeito desses sujeitos
e objetos e d) o principio de causalidade linear que rege tais relagdées (MORIN,
2012). Assim, o que se tem como proposta desafiadora ao lidar com essa
complexidade é a pratica escolar que desconstrua os aspectos abalados e

alcance uma mudancga na forma de pensar em tais praticas.
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CONCEPGAO DO PROFESSOR DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO SOBRE APRATICA PEDAGOGICA E A APRENDIZAGEM DE
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA.

DINIZ, Rafaela Aparecida Silva Ferreira'; TARTUCI, Dulcéria?

Palvras-chave: Atendimento Educacional Especializado. Salas de Recursos

Multifuncionais. Praticas Pedagdgicas. Aprendizagem.

Justificativa/Base Teodrica

Ainda que a década de 1990 tenha sido o marco temporal da defesa por uma
concepgao de sociedade e educagéao inclusiva, sdo os anos iniciais de 2000 que
marcaram os momentos de efervescéncia da politica de inclusdo escolar no Brasil.
No ano de 2003 a, extinta Secretaria de Educacdao Especial do Ministério da
Educacao e Cultura - MEC criou um programa que buscava a difusao de sistemas
inclusivos por meio da formagéo e da gestdo — Programa Educagéao Inclusiva: Direito
a Diversidade (2003-2010).

A partir da primeira década de 2000 foram varias as diretrizes legais implementadas,
entre elas destacou-se as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Especial
na Educacdo Basica (BRASIL, 2001) e posteriormente a Politica Nacional da
Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva — PNEE-PI (BRASIL, 2008). Portanto, é
a partir principalmente deles que os estados e municipios vem organizando e
implementando a inclusao escolar. Este ultimo documento ao tratar do atendimento
educacional especializado (AEE) reafirma seu papel na educagédo dos alunos com
deficiéncia® e reafirma a importancia do Programa das Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM). A implantagdao deste programa visa promover as condigcoes
de acesso, participagcdo e aprendizagem dos alunos com deficiéncia no ensino

regular, possibilitando a oferta do AEE em SRM nas escolas comuns da rede publica

! Unidade Académica de Educagdo — Curso de Educag¢do do Campo - Regional Cataldo/UFG — e-mail:
rafaelafd89@gmail.com;

? Unidade Académica de Educagdo — Regional Cataldo/UFG — e-mail: dutartuci@brturbo.com.br

> A PNEE-PI (BRASIL, 2008) considera publico alvo da educacioo especial as pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e/ou superdotacdo, mas optamos por referirmos
neste trabalho as pessoas com deficiéncia.
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e nos Centros de Atendimento Educacional Especializado (CAEE) e ndo substitutiva

a escolarizacéo.

O AEE complementa e/ou suplementa a formacdo do aluno, visando a sua
autonomia na escola e fora dela, constituindo oferta obrigatéria pelos sistemas de
ensino. E realizado, de preferéncia, nas escolas comuns, em um espaco fisico das
SRM. Portanto, é parte integrante do projeto politico pedagodgico da escola
(ROPOLI, 2010, p. 17). Pensando nisso é que o presente trabalho visa apresentar
algumas discussdes acerca de um estudo que tem como tema o AEE no ambito do

Prolicen..

Nesta perspectiva, justifica-se a relevancia de desenvolver esse estudo no ambito de
um programa de iniciagao cientifica voltado para as licenciatura, uma vez que é
nesse ambito que deve ser propiciado condigcdes para que os futuros professores
compreendam 0s processos de aprendizagem e a necessidade de instituir praticas
pedagogicas voltadas para o atendimento a diferenga, assim como podera identificar

demandas para os cursos de formacéao de professores.

O grande desafio para os cursos de formagao, nas palavras de Pletsch (2009, p.
148) “é o de produzir conhecimentos que possam desencadear novas atitudes que
permitam a compreensdo de situagdes complexas de ensino, para que o0s
professores possam desempenhar de maneira responsavel e satisfatéria seu papel

de ensinar e aprender para a diversidade.”
Objetivos

A partir das indagagdes acima referidas € que este trabalho se propde a discutir os
resultados da pesquisa que teve como objetivo analisar as concepgdes sobre as
praticas pedagodgicas e aprendizagem de estudantes com deficiéncia a partir dos
dizeres de professores de AEE que atuam em SRM e em CAEE, em articulagdo com
as demandas para formacao docente, mais especificamente, identificar e descrever
a concepgao dos professores de AEE em SRM e em Caee sobre a aprendizagem e
a pratica pedagogica desenvolvida com alunos com deficiéncia e identificar, em
articulagdo com as concepcgbes dos professores, as demandas para formagcao de
professores.
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Metodologia

A investigagdo proposta é balizada em uma abordagem qualitativa e foi
desenvolvida a partir da pesquisa colaborativa efetuada no ambito do Observatério
Nacional de Educacdo Especial/Oneesp e do Observatério Goiano de Educacao
Especial/Ogeesp. O projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da Universidade Federal de Sao Carlos, por meio do
Parecer291/2011. Assim, a anadlise aqui apresentada se deu a partir do banco de
dados desta pesquisa, mais especificamente os dados em que foram focalizadas as

discussobes sobre a formacéo apresentada pelas professoras.

Além da analise do banco de dados, foi utilizadas, também como procedimento de
coleta de dados, entrevistas semiestruturadas individuais com professoras de AEE,

de CAEE e de SRM vinculadas a rede estadual de educagao de Catalao

Resultados/Discussoes

No que diz respeito a aprendizagem dos alunos com deficiéncia algumas
professoras ao revelarem suas concepg¢des acerca da aprendizagem dos alunos
com deficiéncia, apontam visdes restritas a socializagdo, por outro lado algumas
reforcam a capacidade de aprendizagem destes alunos e como o AEE possibilita o
desenvolvimento dos mesmos. Relata ainda como este atendimento se torna
importante na vida do aluno, que passa a sentir vontade e necessidade de
frequentar as aulas, aumentando assim seu interesse pela aprendizagem e

melhorando cada vez mais seu desenvolvimento.

Pode-se observar o relato de uma das professoras que nos ajuda a compreender a
forma como a pratica pedagogica do AEE é significada por ela. A professora aponta
o carater distintivo do trabalho desenvolvido na classe comum ao afirmar que seu
trabalho ndo é de reforco escolar. Inclusive, afirma: “Meu trabalho é diferente do
trabalho do professor do ensino regular”. Outra professora de SRM também explica
que os alunos com e sem deficiéncia aprendem e que a diferenca € a especificidade
do aluno que devera conduzir o objetivo, a adequagdo do planejamento e os

recursos ou ainda que a aprendizagem depende de como e com que recursos se
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propde a aprendizagem. Os recursos e jogos ludicos também foram referidos por

algumas professoras como mediadores de aprendizagens.

Os professores relataram o trabalho cotidiano desenvolvido com seus alunos, o
modo como sao realizadas as praticas pedagodgicas e a aprendizagem dos alunos
com deficiéncia. Tendo em vista as entrevistas realizadas € possivel dizer que diante
de uma realidade nao tdo incentivadora nas SRM e no CAEE as professoras
buscam de todas as maneiras incentivar a aprendizagem dos alunos por meio de

diferentes praticas e recursos.

Os recursos e espacos necessarios ao servico de AEE, no ambito do CAEE e da
SRM, assim como também acontece no ensino comum, ndo se apresentam como
totalmente adequados. Ressalte-se que para o bom desenvolvimento do aluno e sua
aprendizagem € necessario que as condi¢gdes de trabalho do professor sejam
favoraveis. Em relagdo a igualdade de oportunidades e ao direito a educagao aos
estudantes com deficiéncia acredita-se que ha alguns avangos, mas ainda existe a
necessidade de romper com os varios desafios enfrentados pelos professores de
educacao comum e de educagao especial, a fim de garantir os direitos de

escolarizacdo das pessoas com deficiéncia.
Conclusoes

O desafio entdo seria inserir a educacao especial e a inclusdo como temas ou
disciplina curricular obrigatoria nas matrizes curriculares dos cursos de licenciaturas
e promover e incentivar cada vez mais a expansao de projetos de pesquisas e de
extensao na universidade e ampliar as discussdes sobre o assunto em todos os

ambitos escolares.

A partir da realizacdo dessa pesquisa foi possivel observar que para o bom
funcionamento do AEE é necessaria a elaboracdo de um conjunto de diretrizes e
acdes na escola, a construcdo de conhecimentos e praticas inclusivas pelos
professores e demais profissionais da escola e a estruturacdo de espaco que tenha

como norte principal garantir a aprendizagem de estudantes com deficiéncia.

Viu-se também que no que diz respeito aos investimentos financeiros tanto para o

CAEE quanto para as SRM, apesar de serem geridos por instituicbes/fontes
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diferentes e apresentarem caracteristicas diversas, os professores de ambos sentem
a necessidade de se qualificarem profissionalmente para garantirem o melhor
desenvolvimento de sua pratica pedagogica e, consequentemente, a aprendizagem

dos alunos com deficiéncia.

As professoras questionam a auséncia de formacao de professores promovida pelos
gestores da educagado. Apontam ainda as dificuldades vividas pelo professor da
classe comum que, além de nao ter formagao e conhecimentos sobre os processos
de aprendizagem de seus alunos com deficiéncia, ainda ndo conta com o AEE, uma
vez que seus alunos nao tém laudo médico, portanto, ndo tém direito ao

atendimento, o que traz prejuizo ao aluno e sobrecarrega para o professor.

Considerando as condi¢cbes de formagédo apresentadas pelos docentes, sejam
aqueles que participaram da pesquisa do Ogeesp, realizada em 2011, ou aqueles
entrevistados em 2015, cumpre destacar as demandas que se apresentam hoje para
a universidade em relacao a formacao de professores, em relagcdo a formacao inicial
ou continuada. E urgente que as Licenciaturas voltem seu olhar para o aluno
concreto do ensino basico. E necessario que se reconheca a legitimidade do direito
das pessoas com deficiéncia a educagdo, no sentido de garantir a escolarizagao
para todos. Nesse sentido, € preciso reconhecer a demanda por conhecimentos
acerca do desenvolvimento e da aprendizagem destes alunos, dos processos e

saberes envolvidos em praticas pedagogicas inclusivas

Fonte de Financiamento: Capes e Prolicen
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DIFERENGA E EDUCAGCAO FiSICA ESCOLAR: ANALISE DO PERIODICO DA
REVISTA MOVIMENTO (UFRGS) DE 1994 A 2014

MOURA, Raphael de Lima (voluntario)
CASTRO, Simone Leonel (colaboradora)
NETO, Sissilia Vilarinho (orientadora)
JUSTIFICATIVA

A educagao fisica escolar brasileira, com as Leis 9394/1996 e 10793/2003,
passa a ser componente curricular obrigatorio da Educagao Basica. Decorrente das
leis mencionadas, os Parametros Curriculares Nacionais para a Educacao Fisica
apresentam o propésito da disciplina: “democratizar, humanizar e diversificar a
pratica pedagdgica da area, para um trabalho que incorpore as dimensdes afetivas,
cognitivas e socioculturais dos alunos”, numa perspectiva de formacédo para a
cidadania e ampliagao da visdo estritamente biolégica sobre o individuo (BRASIL,
2001, p. 15).

Considerado um marco histérico do campo académico-profissional da
Educacao Fisica uma vez que como componente curricular a educacgao fisica passa
o ocupar lugar de conhecimento na escola; essa determinacéo legal repde questdes
acerca do sentido educativo dessa disciplina, na medida em que expressa o
movimento nacional por educagao publica de qualidade com acesso universal ao
mesmo tempo em que se insere no movimento de reorganizagdo da escola
capitalista (SAVIANI, 2006).

Para o ensino da educagao fisica na escola, pois, estdo postos desafios
I6gicos e historicos acerca da selegao e da organizagao curricular do conhecimento,
da teoria do conhecimento e da teoria pedagdgica que dao sustentagcao a pratica
pedagogica, da metodologia de ensino e da avaliagao do ensino e da aprendizagem,
dentre outros, os quais expressam a tensao dos elementos bioldgicos e sdécio-
histéricos no processo de formagao humana.

Identifica-se, na produgcdo académica da educacgao fisica reflexdo e analise
critica sobre os limites e as possibilidades dessa disciplina contribuir com a
formacao humana no interior da escola, articulado a necessidade de universalizagao
da Educacao Basica. Observa-se que a eminéncia das caracteristicas biofisicas dos
individuos tem feito com que pesquisas sejam desenvolvidas em torno da inclusao

de género, de deficientes, de negros, de grupos étnicos dentre outros (PINA, 2009,
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2010a, 2010b; SILVA, SOUSA e VIDAL, 2006; CARMO, 1998; ALTMANN, 2002). A
partir do Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte de 2009, por exemplo, a
reflexdo em torno do ensino da Educacéo Fisica para todos fez com que o Grupo de
Trabalho Tematico “Pessoas Portadoras de Necessidades Especiais” fosse
substituido pelo GTT “Incluséo e Diferenga”, objetivando ampliar a discusséo.

Historicamente, a Educacao Fisica vem se estruturando na escola como uma
atividade para desenvolver aptidao fisica. A diferenga € elemento fundante das
formas de incluir alunos, organizar e executar as sessdfes de aulas.
Tradicionalmente, sob a influéncia de concepgdes biologicistas de corpo e
movimento, seleciona-se e homogeneiza-se os alunos a partir de procedimentos de
observagéo, comparacéo e classificagdo com base em valores anatomofisiologicos.

Para Pina (2010a), nos anos de 1980, a critica a essa tradicdo da Educagéao
Fisica limitada as ciéncias biolégicas e a tentativa de construgcdo da éarea de
conhecimento no admbito das ciéncias humanas e sociais possibilitam vislumbrar
“outras possibilidades de tratar a questdo da diferenga”, como o “paradigma da
reflexado critica sobre a cultura corporal” (p. 3). Ao mesmo tempo, a disciplina escolar
Educacao Fisica, integrante do projeto politico de escolarizagcdo brasileira, vem
assimilando “o projeto neoliberal de sociedade e de educagao, vinculando-se ao
projeto de Educacdo para Todos” (PINA, 2010a, p. 5) e incorporando os
fundamentos centrais da sociedade inclusiva: “ado¢ao dos valores pautados na
diversidade” capazes “de alterar a condi¢gao de barbarie provocada pelo capitalismo
contemporaneo” (PINA, 2010b, p. 144).

De acordo com Miranda, o trato privilegiado das diferengcas parece dar
sustentagdo ao desenvolvimento do “principio da socialidade”; o qual tem a
possibilidade de se manter na medida em que “o direito a escolarizacdo mais
equitativa e a perspectiva de fortalecer a autoestima dos alunos” compdem,
juntamente com a “atencado a diferengca” os elementos dessa nova racionalidade
posta para a escola (MIRANDA, 2009, p. 32). A autora aponta ainda que ha
mudangas no sentido histérico da escola como espacgo-tempo de acesso e aquisicao
de conhecimento: a substituicdo do “principio do conhecimento” pelo “principio da
socialidade” que € a “oportunidade de compartilhar a experiéncia da escola, de viver
o tempo da escola, de conviver com outras criangas e adolescentes proximos de sua
idade” (MIRANDA, 2005, p. 649).
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Diante das consideragdes feitas, o presente projeto plano de trabalho sera
desenvolvido a partir da seguinte questédo: de que forma é abordada a diferenga nos
artigos que tratam sobre Educagéo Fisica escolar publicados nos periédico cientifico
Revista Movimento (UFRGS), no periodo de 1994 a 20147
OBJETIVOS

Objetivo geral: Analisar como a diferenga é abordada, nos artigos que tratam
da Educacao Fisica escolar nos periddico cientifico Revista Movimento (UFRGS), no
periodo de 1994 a 2014. Objetivos especificos: 1) Analisar, na producédo do
conhecimento cientifico sobre Educagao Fisica escolar, qual a relagdo que se
estabelece entre igualdade e diferenca. 2) Compreender de que forma esse debate
contribui para o desenvolvimento da Educacado Fisica como componente curricular
da Educacgao Basica
METODOLOGIA DA PESQUISA

Trata-se de pesquisa documental que é, para Gil (1999), semelhante a
pesquisa bibliografica. O que as diferencia sdo as fontes. Enquanto a pesquisa
bibliografica tem como fonte a contribuicdo de diversos autores sobre um tema
especifico, a pesquisa documental utiliza-se de fontes que ainda nao receberam
tratamento analitico ou que podem ser reelaborados a partir dos objetivos da
pesquisa.

A opcéao por considerar toda a producao do periddico, desde a sua primeira
edicdo até dezembro de 2014 justifica-se por permitir-nos acompanhar quando e em
que condicbes as tematicas relacionadas a diferengca aparecem e por poder ser
comparada com as de outros periodicos que compdem a totalidade desta pesquisa e
que sao fontes de coleta de dados, possibilitando avango no tema. A coleta de
dados foi realizada no site da Revista Movimento, (www.seer.ufrgs.br/Movimento),
no periodo de 1994 a 2014.

Tem-se observado que na produgédo da Educacao Fisica a diferenga ainda
nao aparece como alvo de uma discussdo conceitual. Todavia, além da
compreensao ontoldgica da realidade social envolvida na discussao da diferenga, o
uso deste termo nas produgbdes remete a construcdo de sentidos sobre a
materialidade histérica, bem como orienta, de alguma forma, a pratica social no
campo académico e profissional da Educacao Fisica. Desta forma, o levantamento

documental considerou tematicas relacionadas a diferenca no dmbito da educacgao
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fisica escolar. No site, a busca pelos descritores definidos para a coleta se deu nos

titulos e palavras-chave dos trabalhos publicados como mostrado abaixo.

Quadro 1: Descritores para selecionar documentos, a partir do titulo e/ou da palavra-chave

Tematicas relacionadas a diferenga Descritores
Diferencga e correlatos Diferenca, Diversidade, Desigualdade
Marcadores de diferencga Género (meninos, meninas), deficiéncias (em geral ou

especifica), etnia/raga, cor da pele etc.
Principio orientador ou condigcdo para | Inclusdo, Integragéo, Igualdade, Equidade etc.
viabilizar a aceitacdo da diferenga

Os dados serao analisados numa perspectiva quanti-qualitativa. Para a

analise qualitativa sera usada a técnica de analise de conteudo, conforme proposto
por Bardin (2010). Para Bardin (2010, p. 33), a analise de conteudo “é um conjunto
de técnicas de analise das comunicagdes”, que tem por finalidade empreender um
esforco de interpretacdo garantindo “o rigor da objetividade e a fecundidade da
subjetividade”. A analise de conteudo, como técnica para analisar documentos
pertinentes as pesquisas cientificas, pode possibilitar fazer inferéncias acerca das
condigdes de produgao de determinado tema, categorias, bem como as implicagdes
para determinado campo de conhecimento e para a realidade social.

Nessa pesquisa propbe-se fazer analise categorial tematica, com o objetivo
de descobrir os nucleos de sentido que compdem uma comunicagao cuja presenga
ou frequéncia signifiquem algo para o objetivo analitico visado. Essa analise se da
por operagbes de desmembramento do texto em unidades e categorias para
posterior reagrupamento analitico (MINAYO, 1998)

Conforme Souza Junior et. al. (2010, p. 35), um procedimento importante na
analise de conteudo é a elaboragdo de indicadores que indiquem: a) elemento
central (educacdo fisica, diferenca e universalizacdo da educacao basica); b)
operacionalizagao (tratamento dado a diferenca na produgdo académica sobre
educacao fisica escolar); c) categoriais analiticas e empiricas(tratamento dado a
diferengca na produgao académica sobre educacao fisica escolar); d) pontos para
orientar a investigacao (Como a produgao académica no ambito da educacao fisica
escolar tem se apropriado da diferenca como categoria de analise? Quais as
implicacbes da apropriacdo conceitual da diferenga para a reflexdo acerca da
relacdo educacao fisica, universalizagdo da educacao basica e formagdao humana?
Quais as relagdes entre diferenga, educagédo do corpo e formagdo humana na
producao sobre educacao fisica escolar?).

RESULTADOS ESPERADOS

Capa | Indice 2318



@ conpe‘ex LU:?,

CENCE £ Vipg

O trabalho esta passando pela fase de coleta de dados. Mas deixamos claro que
esperamos contribuir para o aprofundamento da compreensao sobre o0s
fundamentos tedrico-metodolégicos que orientam o debate académico sobre
Educacao Fisica escolar no Brasil.
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OS SABERES INICIAIS ACERCA DOS PRINCIPAIS CONCEITOS
ACADEM}COS, E LITERARIOS DA AREA DE CONHECIMENTO DA
EDUCACAO FISICA E DA SAUDE, DE ACADEMICOS MATRICULADOS NO
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO FiSICA (MODALIDADE
PRESENCIAL).
Bolsista —Acad. Raphael Henrique Cordeiro Rossi - FFD
Orientador - Prof. Francisco Luiz De Marchi Netto - FEFD
Palavras chaves: saberes — formagao — conhecimento — Educacao Fisica
Introducio
O curso de Licenciatura em Educacao Fisica e Dang¢a da FEFD da UFG, criado
em 01 de setembro de 1998 pela da resolucao n. 283 do entdo Conselho Coordenador de
Ensino e Pesquisa da Universidade Federal de Goids foi reconhecido pelo MEC
somente em 27 de dezembro de 1994, conforme consta da Portaria n. 1811 e publicada
no D.O.U. de 28/12/94, tendo como proposta inicial, implementar uma formacao critica
e progressista de professores para uma atuagdo qualitativa nas redes publicas e privadas
de ensino, assim como também nos demais espagos de atuacdo das praticas educativas,
pedagdgicas e sociais de desenvolvimentodas praticas corporais pertencentes ao campo
de conhecimento especifico da area.

O objetivo principal, descrito no PPP vigente para a formagdo de professores

em Educacao Fisica da FEFD, aponta para:

[...Juma formagdo de professores que tenham capacidade de atuar
nas diferentes manifestagoes e expressoes culturais do movimento
humano, com énfase na producdo de conhecimento e fomento da
intervengdo académico-profissional no sistema educacional basico,
no esporte educacional e nas praticas educativas de saude e lazer
social que interagem historicamente e no cotidiano com a escola,
cultura e a sociedade.

O mesmo documento descreve ainda como outros objetivos (especificos) que
apontam para a finalidade de (1)estimular o processo de reflexdo critica no sentido de
compreender a génese da existéncia social e cultural humana, perpassando a esfera do
trabalho, da cultura, da educacdo, da escola e do saber; (2)promover uma formagao
docente enquanto elemento constitutivo do sujeito na formacdo da cultura mais
elaborada; (3)desenvolver atividade criadora, transformadora, e a afirmacdo da
autonomia e da liberdade dos sujeitos em todas as suas dimensdes; (4) proporcionar a
articulacdo dos componentes curriculares, fecundando o trabalho educativo, a acdo

pedagbgica e a pesquisa cientifica.
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O PPP da FEFD descreve ainda como principios norteadores da formagdo
profissional (grifo nosso) os seguintes aspectos:
I. desenvolvimento pleno do educando, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificag¢do para o trabalho;
II. solida formagdo tedrica e interdisciplinar sobre o fendomeno educacional e seus
desdobramentos socio-historicos e culturais;
III. unidade teoria/pratica, tanto na produgdo do conhecimento quanto na organizagio
do saber, entendendo o trabalho como principio educativo fundamental na escola;
IV. compromisso social e politico do profissional da educagdo junto aos demais
educadores e movimentos sociais;
V. trabalho coletivo pautado na formacao de competéncias politico-social, éticomoral e
técnico-profissional como referéncia nuclear da formagao docente;
VI. tratamento interdisciplinar do saber da Educacdo Fisica junto aos demais saberes
politicos, cientificos, artisticos, culturais, pedagogicos e técnicos necessarios a formagao
de professores e a pratica educativa escolar:
VII. articulagdo da graduacdao com a pods-graduacdo numa perspectiva da educagdo
continuada;
VIII. a pesquisa como dimensdo da formacdo docente, meio de producdao de
conhecimento e interven¢do na pratica pedagdgica e social.

O curso de licenciatura plena em Educacao Fisica tem como objetivo a formagao
docente pautada no desenvolvimento das seguintes competéncias e habilidades:
1. atuar e refletir criticamente acerca de sua funcdo formadora, pedagdgica, cientifica,
politica e social; 2. atuar nos diferentes espagos ¢ dimensdes da educagdo basica dentro
da perspectiva da praxis pedagdgica e social; 3. desenvolver atitude cientifica por meio
da pesquisa, da reconstru¢do do conhecimento e de avaliagdes sdcio-culturais do
movimento humano, com foco nas diferentes formas de educacao corporal, visando a
producdo e a ampliacdo do acervo cultural humano; 4. atuar na gestdo de politicas
educacionais, no trabalho pedagodgico, no ensino, aprendizagem, planejamento e
avaliagdo pedagdgica, em projetos educacionais na escola e em outros espagos
educativos onde se insere a corporalidade humana; 5. atuar no universo da
corporalidade humana na perspectiva do ensino critico e reflexivo e na produgdo e
reconstrucdo do saber no ambito da educagdo e da cultura; 6. compreender os métodos
de producdo de conhecimentos tendo em vista a constru¢do e reconstrugcdo de saberes

docentes em educacdo fisica; 7.compreender a complexidade dos processos objetivos e
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subjetivos de formagdo e desenvolvimento humanos; 8.compreender as relagdes
contraditdrias que permeiam o corpo e suas interfaces com a educagdo, o lazer, a satde,
a estética, a cultura, o mundo do trabalho e a sociedade; e 9. desenvolver autonomia
intelectual e profissional possibilitando e fortalecendo a agdo interdisciplinar e o
trabalho coletivo no contexto da educagao ¢ da sociedade.

Tendo em vista que a Educagao Fisica ocupa historicamente uma posi¢do de ser
uma das principais areas de conhecimento social, cultural e cientifico de promotora da
saude e, muitas vezes, no imagindrio da populagdo e dos proprios académicos, €
relacionada apenas ao aspecto bioldgico, até mesmo dentro das escolas e, mesmo fora
delas, no trabalho desenvolvido em academias, clubes, "escolinhas de esportes",
orientagcdo ao exercicio, dentre outros. Essa estreita vinculagdo entre a Educacao Fisica
e saude e da Educacdo Fisica e esporte tem sido, ao longo dos anos, a principal
referéncia dos alunos que ingressam no curso de Educagdo Fisica e, ao mesmo tempo,
um entrave para que se possa compreender a Educagdo Fisica em uma dimensao
educacional mais ampla e também suas interfaces com diferentes campos de saberes.

Esse aspecto esta tdo impregnado no imaginario social € no meio académico que
pode-se dizer que essa tem sido uma preocupacao primordial de alguns professores de
Educagao Fisica em universidades que formam professores dessa disciplina. Neste
sentido, torna-se pertinente indagar: Qual ¢ o perfil dessa formacao? Formamos
professores ou profissionais em Educagdo Fisica para atuarem em espacos formais
(escolas) e nao formais (sociais)? Qual o grau ou nivel de compreensdo dos alunos
acerca dos principais conceitos tedricos da literatura especifica em educagdo fisica e
saude? Estas sdo questdes relacionadas a formagdo profissional. Ha, portanto,
necessidade de reflexao sobre o perfil académico e os saberes curriculares da formagao
inicial de determinados conteudos do curriculo do curso licenciatura em Educacgao
Fisica da Faculdade de Educagao Fisica e Danga da UFG - FEFD/UFG. No entanto, ¢
importante destacar que muitos alunos que ingressam no curso de Educa¢do Fisica ja
trazem consigo uma concep¢ao dessa area de estudos como promotora de saude restrita
ao aspecto bioldgico ou como sistema de contetidos voltados ao treinamento de atletas,
e at¢ mesmo um curso de instrugdo de exercicios fisicos e outros temas do mesmo
género.

Assim, este estudo tem como objeto de investigacdo analisar a compreensio

e o entendimento que os alunos do curso de licenciatura em Educacido Fisica
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possuem acerca dos principais conceitos descritos na literatura especifica da area
de conhecimento.

A Educacio Fisica, hoje, pode ser compreendida como area que tematiza/aborda
as atividades corporais em suas dimensdes culturais, sociais e biologicas, todavia tendo
sempre o aspecto pedagodgico como o elemento central da pratica do professor ou do
profissional. Assim, a Educagdo Fisica extrapola a questdo da saude, relacionando-se
com as produgdes culturais que envolvem aspectos ludicos e estéticos, deixando de ter
como foco apenas o esporte ou os exercicios fisicos voltados para uma perspectiva
restrita & promog¢ao e ao desempenho de atividade fisica. Além disso, ingressar num
curso de Educacao Fisica tem como um dos objetivos ou significado para os alunos, a
busca de uma formagdo que o capacitara a trabalhar na area da saude. Ainda hoje, o
proprio ensino superior da Educacdo Fisica tem contribuido para desenvolver essa
visdo, abrigando alguns grupos que buscam identificd-la com a &area de Ciéncias
Biologicas, fundamentando, assim, seus estudos em conhecimentos dessa area e
rejeitando estudos que utilizam a produgdo das Ciéncias Humanas para pesquisar
questdes que emergem, de forma crescente, no campo da Educacao Fisica.

Maurice Tardif, no texto "Saberes Profissionais dos Professores e
Conhecimentos Universitarios: elementos para uma epistemologia da prdtica
profissional dos professores e suas conseqiiéncias em rela¢do a formagdo para o
magistério", argumenta que as experiéncias sociais/culturais do aluno agem/funcionam
como um filtro através do qual ele seleciona/aceita/adere/ rejeita os conhecimentos dos
cursos de formacao. Esses filtros, cognitivos, sociais e afetivos, processadores de
informagdes, perduram ao longo dos tempos ja que tém sua origem na historia escolar e
na histdria de vida dos alunos. Para o autor, essas experiéncias sociais sao responsaveis
pelo fato de que alguns alunos em formacao inicial passem pelos cursos sem mudar suas
visdes/concepgdes anteriores.

Retomando outros estudos, afirma que o longo periodo de aprendizagem dos
alunos vivido dentro ou fora do contexto escolar, une-se "[...] as convencionais praticas
culturais da Educagdo Fisica e dos desportos, para os equipar com um certo
conhecimento acerca do que ¢ o trabalho de professor" (Carreiro da Costa, Carvalho,
Diniz e Pestana, 1996, p. 58). Com base nesta literatura, partimos do pressuposto de que
a experiéncia social do aluno, construida durante sua trajetoria, dentro e fora da escola,
interfere, influencia e/ou, de alguma forma, modela o perfil de formacgdo inicial. Com

isso, avaliamos que o aluno, com base nas experiéncias sociais (assumidas, nesse
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estudo, como as vivéncias proporcionadas pelas interagdes que ocorrem nas relagdes
sociais que incluem atividades e experiéncias corporais e¢ valores a ela atribuidos)
produzindo agdes, interacdes, hierarquizagdes, estimulando escolhas e, sobretudo,
promovendo uma constru¢do ou elaboragdo conceitual dos contetdos praticos
vivenciados pelos sujeitos, de tal modo que lhes permite identificar que determinada
pratica ou contetido da Educagdo Fisica definido ou classificado conceitualmente a
partir de sua experimentacdo ou vivéncia pessoal.

Nesse sentido busca-se, nesse estudo analisar a compreensdo ou os saberes
acerca do conhecimento teorico conceitual que os alunos do curso de licenciatura em
Educacgao Fisica possuem ou assimilam, durante a formacao inicial em Educacao Fisica.
E para viabilizar o desenvolvimento do presente estudo, aplicaremos um questiondrio
diagnostico aos alunos do 5° e 7° periodos (turmas A e B) do curso de licenciatura em
Educacgao Fisica, organizado da seguinte maneira: uma primeira parte, com questdes
objetivas acerca do perfil da amostra; e uma segunda parte com 10 (dez) questdes
discursivas em que os entrevistados descreverdao os conceitos € a definicdo de "termos
ou expressdes" 0s quais expressam a relagdo ou a compreensdo dos mesmos com o
"saber do campo académico", sobretudo, no que diz respeito as hierarquizagdes,
escolhas ¢ relagdes com o saber construidas no curso, além de inferir consideragcdes e
possiveis implicagdes dessas agdes para a formagao docente.

O que se espera desse estudo ¢ que ao se analisar os conceitos descritos pelos
sujeitos entrevistados acerca dos temos ou expressoes que eles possuem e que sao
usualmente citadas e utilizadas na produgdo de conhecimento da Educacao Fisica e
Saude, poder-se-a analisar a aproximagao ou o distanciamento que os conhecimentos
curriculares e tedricos do campo especifico da Educacao Fisica estdo sendo assimilados
ou internalizados pelos alunos no transcorrer do curso.

Referéncias
CARREIRO DA COSTA et al. Formagdo de professores em educagdo fisica:
concepgoes, investigacdo, pratica. Lisboa: Edicdes FMH, 1996.
CHARLOT, Bernard. Da relacdo com o saber: elementos para uma teoria. Porto Alegre:
ARTMED Editora, 2000.
PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacdo de professores: unidade teoria e
pratica? 4. ed. Sao Paulo: Cortez, 2001.
TARDIF, Maurice et ai. Os professores face ao saber: esboco de uma problematica do
saber "docente. Revista Teoria & Educacao, v. 4, 1991.
TARDIF, Maurice. Saberes profissionais dos professores e conhecimentos
universitarios: elementos para uma epistemologia da pratica profissional dos professores
e suas conseqiiéncias em relacdo a formagdo para o magistério. Revista Brasileira de
Educacao, n. 13, 2000.
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A FIGURA DO PROFESSOR DE LITERATURA - CONTRIBUI(}AO NO
ENSINO DE LITERATURA EM ESCOLAS DA REDE PUBLICA.

SANTANA, Sarah Carime Braga; FILHO, Ulysses Rocha

Palavras-chave Letramento literario; Ensino; Literatura, PROLICEN.

JUSTIFICATIVA

O presente trabalho contempla o ambiente da sala de aula como o espacgo de
investigacao, fatos que nos levam a ratificar os conceitos e as nog¢des que permeiam
o agir do professor, do aluno e da instituicao escolar. As instituicdes de Ensino
Superior exercem papel fundamental sobre a formacdo dos alunos, futuros
professores, que se tornam responsaveis por atender as novas necessidades
educacionais, portanto, deve-se analisar como os cursos de formacdo de
professores estdo formando seus profissionais. Porém, serdo os professores o0s
unicos responsaveis pelo numero reduzido de leitores existentes no pais? Ou seria a
falta de estrutura das escolas a causa? Questbes como estas podem nos levar a
reflexdes sobre as solugdes possiveis para a insuficiéncia nacional de leitores

literarios.

OBJETIVOS

Contribuir para uma reflexdo sobre o ensino da producao textual em sala de
aula e de literatura (ou iniciagdo a pratica de leitura) de escolas publicas da cidade
de Catalédo, além de uma maior compreensao dos contextos de produgdo em que se
da o trabalho com a produgao escrita, verificando assim, a participacdo dos alunos,
o trabalho feito pelos professores, os entraves encontrados para realizacdo das
atividades relacionadas. E, se possivel intervir na realidade observada, por meio de
oficinas de aprendizagem, enfocando atividades de leitura e producéo de textos em
diferentes géneros, de maneira benéfica para alunos, professores e toda a

comunidade que esta inserida no ambiente escolar.
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METODOLOGIA

Para a elaboragdo desta pesquisa qualitativa, utilizamos a observagao de
aulas de literatura no Instituto de Educagdo Matilde Margon Vaz, na cidade de
Catalao-Goias, para a verificacdo de como se da o letramento literario em sala de
aula e tentar descrever quais sao os desafios e empecilhos vividos dia-a-dia pelos
profissionais que atuam nas escolas e o que poderia ser feito para mudar ou
melhorar a realidade na sala de aula. Além de utilizarmos tedricos como Regina
Zilbermann, Antonio Candido entre outros para entendermos melhor como se da a

ligagédo entre escola e literatura.

RESULTADOS

Atualmente, o ensino de literatura vem sendo feito desarticulado da leitura em
si. Temos um ensino que, antes de tudo, conta a histéria da literatura e das
mudancgas sociais no Brasil, mas que nao €, necessariamente, literatura.

Assim, faz-se necessario que as Instituicdes de Ensino Superior oportunizem
a formacao de cidadaos criticos e conscientes pois segundo Anténio Candido, a
literatura deve ser orientada pela praxis utilitaria. No entanto, o que se percebe séo
inumeras fragilidades em relacdo a educacao literaria no ensino superior, tanto em
termos quantitativos quanto qualitativos.

Os documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio - PCNEM (1999b) propdem a transversalidade dos conteudos
literarios em sala de aula em oposi¢ao a criagao de disciplinas especificas sobre a
tematica.

A efetivagcdo de tais propostas implica em desafios como o de orientar a
formacdo dos professores para a compreensdao dos temas ambientais e a
incorporagao de novos métodos aos programas de formagao ja existentes, além da
implementagdo da transversalidade e do enfoque interdisciplinar no cotidiano
escolar.

No entanto, muitos professores de literatura ndo tiveram uma formagao inicial
adequada para trabalhar com Literatura em sala de aula (principalmente do Ensino
Fundamental), vez que tanto o estagio quanto a sugestdo de fluxo dos Cursos de

Letras, priorizam a reflexdo do discente sob a protecéo dos principios norteadores
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de cada disciplina do curso e instrumentalizando o ensino de literatura para o
Ensino Médio (atentando-se para o antigo vestibular ou para o ENEM).

Nao é dificil perceber que nas aulas, dadas pela professora Lilian', ha uma
juncao de conteudos, que nao acontece por acaso. De fato, Lingua Portuguesa e
Literatura deveriam estar sendo ensinadas juntas. Porém, n&do nos moldes como
vém acontecendo, mas juntas no sentido de se ensinar o aluno a ler e a trabalhar
lingua a partir dos textos lidos.

No entanto, quando se menciona o ensina a leitura, volta-se a um mesmo
problema: o conceito ou ideia do que entendemos por ensinar a ler e que relagao
tem isso com literatura. Vemos nas escolas que os alunos leem texto que, na
maioria das vezes, nao sao literarios, tendo por definigdo que os textos literarios sao
aqueles que possuem funcao estética, destinam-se ao entretenimento, ao belo, a
arte, a ficcdo e os nao literarios sao os textos com fungéo utilitaria, pois servem para
informar, convencer, explicar e ordenar e quando se tem textos literarios as leituras
acabam sendo obrigatorias e de textos determinados por terceiros, 0 que quase
sempre causa o desinteresse dos alunos e nao incentiva a leitura de outros textos
por parte dos alunos.

Colocando em foco a relacdo professor/texto e aluno/texto deve-se atentar
para o fato do professor em sala de aula assumir, perante o texto, uma atitude de
protetor, excluindo-se como leitor, pelo conhecimento antecipado das respostas as
atividades. O unico privilégio que o mestre tem em relagdo aos seus alunos, sobre o
texto, é que ele é um leitor mais maduro. Portanto, o professor deve ser cuidadoso
com a forma como aplica e utiliza os textos em sala de aula: deve transformar seus
alunos em bons leitores, ja que, como afirma Lajolo (1982, p.56), um bom leitor
pode fazer um bom trabalho com um texto ruim, assim como um mau leitor pode
prejudicar um bom texto.

Vale lembrar que, quase todo conteudo que chega ao aluno via livro didatico
parece inquestionavel, se o aluno pode ser avaliado negativamente, especialmente
quando é cobrado dele o que esta expressamente no livro e ndo aquilo que €
expressao do aluno. Se o professor colabora com tais verdades absolutas esta
contribuindo para alienagao do aluno. O que com o tempo dificulta ainda mais o
ensino e o letramento literario destes alunos.

Nossa pesquisa foi feita a partir da observagcdo de aulas no Instituto de

Educacao Matilde Margon Vaz, localizado na cidade de Cataldo - Goias, no conjunto

! Lilian Marcia é professora de Portugués e Literatura no Ensino Médio do Instituto de Educagdo Matilde
Margon Vaz, professora esta que disponibiliza suas aulas para varios projetos da UFG, e também para alunos de
estagio do curso de Letras da Universidade.
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habitacional do Setor Universitario, ficando proximo a Universidade federal de Goias
— Regional Cataldo. A instituicdo atende aproximadamente 560 alunos do 1° ao 9°
ano do Ensino Fundamental e Ensino Médio Ressignificado. Este estabelecimento
de ensino recebe também a intervengdo de bolsistas do PIBID? em algumas areas
inclusive em Literatura e por isso, também cabe uma observagao das aulas dadas
pelos professores de Portugués/Literatura e da participacdo dos pibidianos nessas
aulas.

De forma geral, o professor na escola se encontra um pouco engessado
pelas normas e por um sistema que Ihe impde o que deve ser trabalhado e como
isso deve acontecer. Se é cobrada a leitura, isso também ja vem definido e os
alunos acabam sendo “obrigados” a ler para que se cumpra o roteiro ao final de
cada semestre.

O PIBID por sua vez tem uma grande contribui¢cao na criacéo de leitores, uma
vez em que permite uma abertura maior para atividades fora da sala, e os alunos
também se sentem mais abertos as coisas de veem de fora, de certa forma se
sentem entusiasmadas com o “novo”. Sendo voluntaria do PIBID, por trés (03)
anos, € bem facil perceber as diferencas entre os alunos que sao incluidos no
projeto antes e depois das aulas. A vontade deles de fazerem coisas diferentes
torna o projeto mais dinamico e na maioria dos casos os alunos comegam a olhar
com outros olhos para a literatura e a criarem um lago diferenciado com a mesma.

Mas os beneficios de projetos como esse se estendem também aos
pibidianos que quando se formarem estardao mais preparados como professores e
principalmente como formadores de leitores, outros projetos desenvolvidos por
alunos das IES e levados as escolas com o intuito de levar a literatura de uma outra
forma para os alunos, contribuem para o crescimento em todos os ambitos, tanto
para os alunos das escolas e das universidades como os professores das escolas e
das universidades. Uma vez que esses mundos conferem uma proximidade enorme
e sao os mesmos alunos das escolas que se tornaram alunos nos cursos de

licenciaturas e mais tarde professores das escolas.

2 0 Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID do curso letras Portugués da UFG —
Regional Cataldo, conta com 6 alunos bolsistas e desenvolve atividades de leitura ¢ produgdo de texto com os
alunos do ensino médio.
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CONCLUSAO

Procuramos com esta pesquisa contribuir para uma reflexao sobre o ensino
da producgao textual em sala de aula de literatura (ou iniciagdo a pratica de leitura)
de escolas publicas da cidade de Cataldo, nesse caso utilizando como referencial o
Instituto de Educagédo Matilde Margon Vaz, em que pude, como aluna do curso de
Letras/Portugués e futura professora, ter uma maior compreensao dos contextos de
producdo em que se da o trabalho com a produgdo escrita, verificando assim, a
participacado dos alunos, o trabalho feito pelos professores, os entraves encontrados
para realizacido das atividades relacionadas e discutir como pode-se intervir na
realidade observada, tanto por meio de oficinas de aprendizagem, enfocando
atividades de leitura e producdo de textos em diferentes géneros, de maneira
benéfica para alunos, professores e toda a comunidade que esta inserida no

ambiente escolar.
REFERENCIAS

BRASIL, Ministério da Educacdo, Secretaria da Educagdo Média e Tecnoldgica.
Parametros Curriculares Nacionais: ensino médio. Brasilia: Ministério da
Educacgao, 1999.

LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. 6. ed. Sdo Paulo:
Atica, 2001.

LAJOLO, Marisa. O texto ndo € pretexto. In: Regina Zilberman (org.). Leitura em
Crise na Escola. As Alternativas do Professor. Porto Algre: Mercado Aberto,
1982.

MANGUEL, A. Uma histoéria da leitura. Sdo Paulo: Companhia da Letras, 2006.
ZILBERMAN, Regina. Estética da recepcgédo e historia da Literatura. Sdo Paulo:
Atica, 1989.

ZILBERMAN, Regina; ROSING, Tania (Org). A escola e a leitura da literatura.
In.__ . Escola e Leitura: velha crise, novas alternativas. Sdo Paulo: Global,
ALB, 2009.

FONTE DE FINANCIAMENTO
Esta pesquisa foi financiada pelo Programa de Bolsa Licenciatura da

Universidade Federal de Goias (PROLICEN/UFG).
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DIFERENCA E EDUCACAO FiSICA ESCOLAR: ANALISE DO PERIODICO
CIENTIFICO REVISTA BRASILEIRA DE CIENCIAS DO ESPORTE (RBCE), DE
1979 A 2014.

CASTRO, Simone Leonel (bolsista)
MOURA, Raphael de Lima (colaborador)
NETO, Sissilia Vilarinho (orientadora)
JUSTIFICATIVA

A educacéo fisica escolar brasileira, com as Leis 9394/1996 e 10793/2003, passa
a ser componente curricular obrigatério da Educagdo Basica. Decorrente das leis
mencionadas, os Parametros Curriculares Nacionais para a Educacado Fisica
apresentam o propdsito da disciplina: “democratizar, humanizar e diversificar a pratica
pedagogica da area, para um trabalho que incorpore as dimensdes afetivas, cognitivas
e socioculturais dos alunos”, numa perspectiva de formagdo para a cidadania e
ampliagao da visao estritamente bioldgica sobre o individuo (BRASIL, 2001, p. 15).

Considerado um marco histérico do campo académico-profissional da Educagao
Fisica uma vez que como componente curricular a educacéo fisica passa a ocupar
lugar de conhecimento na escola; essa determinagao legal repde questdes acerca do
sentido educativo dessa disciplina, na medida em que expressa 0 movimento nacional
por educacgao publica de qualidade com acesso universal ao mesmo tempo em que
se insere no movimento de reorganizagédo da escola capitalista (SAVIANI, 2006).

Para o ensino da educagéo fisica na escola, pois, estdo postos desafios logicos
e historicos acerca da selegao e da organizagao curricular do conhecimento, da teoria
do conhecimento e da teoria pedagodgica que dao sustentacéo a pratica pedagdgica,
da metodologia de ensino e da avaliagao do ensino e da aprendizagem, dentre outros,
0s quais expressam a tensao dos elementos bioldgicos e socio-historicos no processo
de formagao humana.

Identifica-se, na producédo académica da educacao fisica reflexao e analise critica
sobre os limites e as possibilidades dessa disciplina contribuir com a formacéao
humana no interior da escola, articulado a necessidade de universalizacido da
Educacdo Basica. Particularmente no que se refere as questdes vinculadas a
diferenga, a eminéncia das caracteristicas biofisicas dos individuos (sexo, cor da pele,
habilidades motoras, capacidades fisiolégicas, idade, peso, tamanho) tem feito com

que pesquisas sejam desenvolvidas em torno da inclusdo de género, de deficientes,
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de negros, de grupos étnicos dentre outros (PINA, 2009, 2010a, 2010b; SILVA,
SOUSA e VIDAL, 2006; CARMO, 1998; ALTMANN, 2002;).

Historicamente, a Educacao Fisica vem se estruturando na escola como uma
atividade para desenvolver aptidao fisica. A diferenca é elemento fundante das formas
de incluir alunos, organizar e executar as sessdes de aulas. Tradicionalmente, sob a
influéncia de concepgdes biologicistas de corpo e movimento, seleciona-se e
homogeneiza-se os alunos a partir de procedimentos de observagao, comparagao e
classificagdo com base em valores anatomofisiolédgicos.

Para Pina (2010a), nos anos de 1980, a critica a essa tradigdo da Educagéao
Fisica limitada as ciéncias biolégicas e a tentativa de construgdo da area de
conhecimento no ambito das ciéncias humanas e sociais possibilitam vislumbrar
“outras possibilidades de tratar a questdo da diferenga”, como o “paradigma da
reflexdo critica sobre a cultura corporal” (p. 3). Ao mesmo tempo, a disciplina escolar
Educacdo Fisica, integrante do projeto politico de escolarizagdo brasileira, vem
assimilando “o projeto neoliberal de sociedade e de educacédo, vinculando-se ao
projeto de Educacéao para Todos” (PINA, 2010a, p. 5) e incorporando os fundamentos
centrais da sociedade inclusiva: “adocdo dos valores pautados na diversidade”
capazes “de alterar a condicdo de barbarie provocada pelo capitalismo
contemporaneo” (PINA, 2010b, p. 144).

De acordo com Miranda, o trato privilegiado das diferencas parece dar
sustentagcdo ao desenvolvimento do “principio da socialidade”, o qual tem a
possibilidade de se manter na medida em que “o direito a escolarizagdo mais
equitativa e a perspectiva de fortalecer a autoestima dos alunos” compdem,
juntamente com a “atencgao a diferenca” os elementos dessa nova racionalidade posta
para a escola (MIRANDA, 2009, p. 32). Diante das consideragdes feitas, o presente
projeto plano de trabalho sera desenvolvido a partir da seguinte questao: de que forma
€ abordada a diferenca nos artigos que tratam sobre Educagédo Fisica escolar
publicados no periédico cientifico Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte (RBCE),
no periodo de 1979 a 2014.

OBJETIVOS

Objetivo geral: Analisar como a diferengca é abordada, no periodo cientifico Revista
Brasileira de Ciéncias do Esporte (RBCE), no periodo de 1979 a 2014. Objetivos
especificos: 1) Analisar, na producdo do conhecimento cientifico sobre Educagao

Fisica escolar, qual a relagdo que se estabelece entre igualdade e diferenga. 2)
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Compreender de que forma o debate sobre a diferenca, desenvolvido no campo
académico da Educacéo Fisica, contribui para o desenvolvimento da Educacao Fisica
como

METODOLOGIA DA PESQUISA

Trata-se de pesquisa documental, por meio de analise de artigos cientificos
publicados na Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte (RBCE), nas edi¢des
publicadas de 1979 a 2014. A pesquisa documental é, para Gil (1999), semelhante a
pesquisa bibliografica. O que as diferencia sdo as fontes. Enquanto a pesquisa
bibliografica tem como fonte a contribuicdo de diversos autores sobre um tema
especifico, a pesquisa documental utiliza-se de fontes que ainda nao receberam
tratamento analitico ou que podem ser reelaborados a partir dos objetivos da
pesquisa.

A opcéao por considerar toda a producao do periddico, desde a sua primeira
edicdo até dezembro de 2014 justifica-se, por um lado, por permitir acompanhar
quando e em que condi¢des as tematicas relacionadas a diferenca aparecem. A coleta
de dados foi realizada na internet, no site da Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte

(www.rbceonline.org.br), nos meses de margo e abril de 2015.

Embora a diferenga seja uma categoria central na presente investigagao e o
interesse do estudo esteja em identificar como o campo académico tem se apropriado
conceitualmente desta categoria, tem-se como tese que na producédo da Educacéao
Fisica a diferenga ainda ndo aparece como alvo de uma discussédo conceitual.
Todavia, além da compreensao ontolégica da realidade social envolvida na discussao
da diferenca, o uso deste termo nas producgdes remete a construgao de sentidos sobre
a materialidade historica, bem como orienta, de alguma forma, a pratica social no
campo académico e profissional da Educacao Fisica. Desta forma, o levantamento
documental considerou tematicas relacionadas a diferengca no ambito da educacéao
fisica escolar. No site, a busca pelos descritores definidos para a coleta se deu nos
titulos e palavras-chave dos trabalhos publicados.

Abaixo, os descritores estabelecidos para a pesquisa:

Quadro 1: Descritores para selecionar documentos, a partir do titulo e/ou da palavra-chave

Tematicas relacionadas a diferenga Descritores
Diferenca e correlatos Diferenga, Diversidade, Desigualdade
Marcadores de diferencga Género (meninos, meninas), deficiéncias (em geral ou

especifica), etnia/raga, cor da pele etc.
Principio orientador ou condigdo para | Inclusado, Integragéo, Igualdade, Equidade etc.
viabilizar a aceitagao da diferencga
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Os dados serao analisados numa perspectiva quanti-qualitativa. Para a analise
qualitativa sera usada a técnica de analise de conteudo, conforme proposto por Bardin
(2010). Para Bardin (2010, p. 33), a analise de conteudo “é um conjunto de técnicas
de analise das comunicagbes”, que tem por finalidade empreender um esfor¢co de
interpretacédo garantindo “o rigor da objetividade e a fecundidade da subjetividade” (p.
11). A analise de conteudo, como técnica para analisar documentos pertinentes as
pesquisas cientificas, pode possibilitar fazer inferéncias acerca das condi¢gdes de
produgdo de determinado tema, categorias, bem como as implicagdes para
determinado campo de conhecimento e para a realidade social.

Nessa pesquisa propde-se fazer analise categorial tematica, com o objetivo de
descobrir os nucleos de sentido que compdéem uma comunicagao cuja presencga ou
frequéncia signifiquem algo para o objetivo analitico visado. Essa analise se da por
operagdes de desmembramento do texto em unidades e categorias para posterior
reagrupamento analitico (MINAYO, 1998).

Usamos o procedimento sugerido por Souza Junior et. al. (2010, p. 35), para
analise de conteudo, que é a elaboragao de indicadores que indiquem: a) elemento
central (educacao fisica, diferenca e universalizagdo da educacdo basica); b)
operacionalizagdo (tratamento dado a diferenga na produgcdo académica sobre
educacao fisica escolar); c) categoriais analiticas (diferenga, igualdade substantiva,
curriculo de educagao fisica) e empiricas (inclusdo nas aulas de educacao fisica;
politica educacional; metodologias de ensino; organizagdo do trabalho pedagdgico;
curriculo); d) pontos para orientar a investigagdo (Como a produgao académica no
ambito da educacao fisica escolar tem se apropriado da diferengca como categoria de
analise? Quais as implicagbes da apropriagao conceitual da diferenga para a reflexao
acerca da relagcado educacao fisica, universalizacdo da educacao basica e formagéao
humana? Quais as relagdes entre diferenga, educacao do corpo e formacdo humana
na producao sobre educagao fisica escolar?).

RESULTADOS PARCIAIS

Como resultados tem-se que, ao longo dos 35 anos da RBCE, foram
localizados nove artigos sobre educagéo fisica escolar (todos na sec¢do artigos
originais) que continham algum descritor estabelecido para a coleta de dados. A
maioria dos trabalhos foram selecionados por conter o descritor: inclusdo (5) e
equidade (1), estando incluidos na tematica “principio orientador ou condigao para

viabilizar a aceitagdo da diferenga”. Todos os nove trabalhos selecionados foram
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publicados no periodo de 2000 a 2014, estando concentrados nas regides sudeste e
sul do pais (8 trabalhos) e um na regido centro-oeste. Observou-se, ainda, que a
maioria dos trabalhos foram escritos por mulheres que estado vinculadas a instituicoes
de ensino superior publicas e possuem o titulo de doutora. Focando, neste momento,
a analise nos trabalhos com o descritor inclusdo tem-se que eles podem ser
organizados nas seguintes categorias tematicas: politica publica, fundamentos
historicos, acessibilidade, organizagao do trabalho pedagogico e didatica.
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Introducao: As Infecgbes Sexualmente Transmissiveis (IST) ainda continuam
representando um problema de saude publica mundial. Segundo a Organizagao
Mundial de Saude (OMS), estima-se que 340 milhdes de casos novos de DST curaveis
em individuos entre 15 e 49 anos séao identificados por ano em todo o mundo, sendo
10 a 12 milhdes destes casos no Brasil (WHO, 2005). Em 2012, foi detectado no Brasil
11,8/100.000 habitantes casos de HIV em jovens de 15 a 24 anos, sendo a regiao
Centro-Oeste com a taxa de 11,9% (MS, 2013). Ainda, na ultima década foi
identificado um aumento nas taxas de deteccédo de HIV/Aids na populagdo entre 15 a
24 anos (MS, 2013; TAQUETTE et al, 2011). Faz-se necessario que o Brasil atente
para a vulnerabilidade de seus adolescentes, uma vez que a adolescéncia € marcada
por um periodo de instabilidade emocional, social, fisica e cognitiva, levando esses
individuos a comportamentos de risco, tais como: uso de alcool, tabaco, drogas, inicio
da vida sexual precoce, sexo desprotegido ou uso incorreto do preservativo, relagbes
de género, masculinidade hegemoénica, entre outros, tornando-os negligentes aos
cuidados com a saude e expostos as IST (BRASIL, 2013; FONSECA et al, 2013).
Segundo o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), os adolescentes
compreendem da faixa etaria de 12 a 18 anos de idade. Essa fase da vida é
caracterizada por uma busca constante pela independéncia individual, por isso
absorvem tanto atitudes, agdes e costumes de pessoas proximas, expostos a variadas
informacdes e conselhos. Assim, tornou-se pertinente a aplicabilidade da escala
internacional Parent-adolescent Communication Scale (PACS), validada por Gubert et
al (2013), para entdo Escala de Comunicacao Pais e Adolescentes (PACS), buscando
o protagonismo juvenil e resguardando as diferencas nas necessidades, baseadas na
equidade, integralidade, humanizagao, e ideias livres de atitudes preconcebidas
(FEITOZA, 2006; GUBERT et al, 2013). Portanto, o estudo procurou identificar as

vulnerabilidades relativas a saude sexual e reprodutiva, para entdo oferecer acoes
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educativas que auxiliem na prevencao, protecdo e tratamento em IST aos
adolescentes das instituicdes de ensino. Como afirma Santos (2012) o enfermeiro
apresenta na sua formagao habilidades em educagéo e saude, configura-se como o
profissional adequado para atuar na area da Saude do Escolar. Objetivos: Avaliar a
frequéncia de comunicacéo entre pais e adolescentes acerca de temas relacionados
a sexo, uso de preservativo, infeccdes sexualmente transmissiveis, virus da
imunodeficiéncia humana e gravidez; assim como analisar o nivel de conhecimento
dos estudantes conforme o género. Metodologia: Estudo de corte transversal
realizado no periodo de margo de 2015 a agosto de 2015. A populagéao foi constituida
de todos os adolescentes escolares, de 12 a 18 anos conforme a ECA, de uma escola
municipal da periferia e uma escola particular, ambas de Goiania-Goias. Apos a
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) pelos
responsaveis e do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido assinado pelo proprio
adolescente, acrescido pela Resolugao 466/12, foi realizado um questionario
autoaplicavel. Os dados foram analisados pelo programa estatistico Statistical
Package for the Social Sciences (SPSS), verséo 21.0. Resultados/discussao: O
estudo foi constituido por 333 (100%) adolescentes entre 12 e 18 anos, advindos de
uma escola publica (102 adolescentes - 30,6%) da regido Leste de Goiania, e uma
escola particular (231 adolescentes - 69,4%) da regido central do mesmo municipio.
Desses, 136 (40,8%) do sexo masculino e 197 (59,2%) do sexo feminino. Observou-
se que a maioria dos adolescentes (57%) se encontravam entre 14 e 15 anos, e ainda
59,2% dos escolares estdo no ensino médio. Apesar de nossa populagdo em estudo
se concentrar entre os 13 e 14 anos (57%), a maioria dos escolares se encontram no
ensino médio (59,2%), caracterizando predominancia no atraso escolar dos
adolescentes, de modo geral. Na questao nivel de discussao sobre sexo/ sexualidade
dos adolescentes escolares, e diante da possibilidade de mais de uma opg¢ao de
resposta para onde se ouviu falar sobre tal tema, infelizmente, o servico de saude
alcanca somente 41,3% dos escolares como meio onde se ouviu falar sobre
sexo/sexualidade. Considerando que ouvir falar sobre o tema caracteriza a
possibilidade de um adolescente passivo de informagdes, mas nao exclui o
adolescente que instiga o debate, a discussao. Uma pesquisa atual de Gondim et al.
(2015) realizada com adolescentes do ensino médio no nordeste brasileiro encontrou
gue os amigos sao 0 meio mais procurado para falar sobre sexo/ sexualidade, em

seguida a familia, logo professores e por ultimo pelos profissionais de saude. O estudo
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realizado evidenciou a predominancia do assunto com a escola/ professores em
78,9% dos adolescentes entrevistados, porém o assunto surge com os pais somente
em 51,7% dos adolescentes, perdendo espago para com 0s amigos dos jovens
(65,8%), com a midia/ revistas (63,3%) e com a internet (60,2%). Percebe-se que o
municipio tem investido no dialogo com os adolescentes, evidenciado inclusive
guando se questiona aos escolares se houve orientacdes sobre IST/ Aids na escola,
em que 81% afirmam que houveram. Ou seja, as politicas publicas tém incluido a
saude sexual e reprodutiva nas escolas, aperfeicoando a participagdo dos
adolescentes em projetos e programas (GONDIM et al, 2015; GOMES, RENA,
PINHEIRO, 2014). Porém, os pais continuam perdendo as oportunidades de contribuir
na educacao sexual de seus filhos. Os adolescentes que conversam com seus pais
sobre sexualidade e sexo transitam apenas na superficialidade, ndo havendo o
esclarecimento de alguns cuidados antes de iniciar a vida sexual, limitando-se a ditar
regras valorizando a manutencgéo dos seus valores familiares. J& com os amigos eles
encontram uma liberdade de expressao e comunicag¢ao, porém acabam vulgarizando
o didlogo e aglomerando informagdes deturpadas, sem consisténcia e confiabilidade
no conteudo (ROMERO et al., 2007). Ainda, € preocupante a porcentagem de
adolescentes que buscam suprir suas duvidas sobre sexualidade por meio da TV/
midia/ revistas (63,3%) e da internet (60,2%).Essa preocupagao também é encontrada
por uma pesquisa realizada em Lisboa - Portugal em que 66,8% dos adolescentes
entrevistados disseram que a internet é a fonte de informagé&o mais procurada para o
dominio sexualidade. Segundo os Paramentos Curriculares Nacionais (PCNs) (1998,
p.252) a midia ndo é o melhor meio de orientacdo sexual, uma vez que vincula
imagens erdticas e alimenta fantasias sexuais, possuindo inclusive campanhas
educativas muitas vezes nao adequadas para esse grupo populacional. Durante o
questionario os escolares responderam ainda a Escala de comunicagao Pais e
Adolescentes (PACS) traduzida e validada. O ambiente familiar € um meio de
construcdo do adolescente, o qual esta em busca constante de sua autonomia,
portanto pode se tornar um fator de risco ou de prote¢gao no comportamento de saude
do adolescente. Ou seja, a comunicacao pais e filhos, exemplos familiares, valores,
influéncias e inter-relacoes afeta de forma direta na edificagdo da responsabilizagao
do adolescente, e consequente vida sexual (DICLEMENT et al, 2001; LUI et al, 2006;
ROMERO et al,2007), dessa forma, torna-se importante identificar as falhas de

comunicagao entre pais e filhos. No trabalho de validagao da escala desenvolvido por
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Gubert (2013), unico até o momento, foi realizado com adolescentes femininas de
Fortaleza — CE, identificou-se que a maioria, 30,75% das adolescentes, conversam
com seus pais sobre sexo as vezes, enquanto que o atual trabalho acumulou a maioria
das meninas 34% referindo nunca conversar sobre o assunto, mas a maioria dos
meninos (30,9%) dizem dialogar raramente. Ou seja, 0 género masculino possui maior
liberdade para dialogar sobre sexo com seus pais do que o género feminino, o que
demonstra uma cultura machista, em que o didlogo sobre tal assunto se associa a
permissdo aos filhos homens ao inicio da vida sexual, como algo biologicamente
determinado, e a repressao das filhas mulheres, tornando um assunto oculto. Para
tanto, considerando que a maior parte das meninas (52,3%) e dos meninos (42,7%)
nunca conversam sobre uso da camisinha com seus responsaveis, enfatiza a falta do
objetivo educacional em saude sexual e reprodutiva, possuindo uma motivagao do
didlogo pais e filhos pautados na cultura machista. Porém, ha também a falta de
suporte aos pais, que muitas vezes ndo sabem como abordar temas que norteiam a
sexualidade adolescente (CABRAL,2005; GUBERT et al, 2013). O dialogo sobre as
IST e sobre como se prevenir contra a Aids, permanecem unamemente nunca
discutido com os pais, caracterizado por 42,9% e 41% dos adolescentes,
respectivamente aos temas, prevalecendo tanto para o género masculino quanto para
o género feminino. No estudo com a escala realizado somente com meninas de
escolas publicas e particulares, encontraram 60,2% e 49,3%, respectivamente, de
meninas que nunca conversam sobre doengas sexualmente transmissiveis (DST) com
seus pais, e 39,4 % das meninas de escola particular conversam as vezes com seus
pais sobre Aids e a maioria de escola publica (37,4%) nunca conversam com 0s pais
sobre tal assunto. Sendo assim, ha pouca diferenga evolutiva em relagao ao nivel de
discussao dos escolares sobre as IST e Aids, tanto para o nordeste brasileiro quanto
para o centro oeste brasileiro. O estudo ainda evidenciou que as DST é o assunto
menos tratado entre pais e filhos, uma vez que os adolescentes procuram muitos mais
os professores para se informar a respeito dessa tematica, talvez por embasar-se de
um conteudo cientifico, muitas vezes assumido pela instituicao de ensino. Assim, os
pais transferem o assunto sob a responsabilidade da escola (GUBERT et al, 2013).
Diante da frequéncia de discussao sobre gravidez, predominou como maioria 35,1%
dos escolares que nunca conversam sobre tal assunto, porém houve um disparate de
descri¢cdes, onde a maioria das meninas (33,5%) dialogam frequentemente com seus

pais, enquanto que a maioria dos meninos (39,7%) nunca conversam. Outro estudo
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realizado com a PACS identificou que o assunto mais tratado entre pais e filhas era
sobre gravidez com uma média porcentual entre estudantes da escola publica e da
escola particular de 36,15% das entrevistadas (GUBERT et al, 2013). Em um estudo
descritivo realizado com 13 adolescentes, em Brasilia, identificou que somente 2
(duas) mocgas referiram conversar sobre sexualidade com as maes, sendo que o
assunto se restringia a condigdo reprodutiva, guiados pelos cuidados de evitar
gravidez (MACEDO et al, 2013). Portanto, muitas vezes o dialogo entre pais e filhos
no que abrangem sexualidade se tornam superficiais, com questdes de cunho moral,
prendendo-se as proibicdbes e ao que é certo ou errado (MACEDO et al, 2013;
ROMERO et al, 2007). Mais uma vez, vem a tona a hipétese da influéncia da cultura
machista, uma vez que o seio familiar conversa frequentemente sobre sexualidade
com as filhas mulheres, mas nunca conversam com os filhos homens, como se a
preocupagao em gerar um filho fosse somente da mulher. Conclusao: Fica claro a
necessidade de instrucdo dos adolescentes, e de apoio a familia, de modo a auxiliar
0os pais a entenderem sua importancia na educagao sexual e reprodutivas dos
adolescentes, tanto quanto de como conduzir o assunto. A familia € primordial na
construcado da responsabilidade e autonomia de seus filhos para assim se tornarem
fatores de protecédo e néao fator de risco, nédo delegando toda a responsabilidade a
instituicao de ensino, e sim agirem em conjunto, complementando.
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aprendizagem de lingua estrangeira; aprendizagem de lingua inglesa.

Justificativa/Base Teérica
Este artigo teve por objetivo refletir sobre os fatores afetivos sobre a

aprendizagem de lingua inglesa de alunos de trés institui¢des publicas de educacéao
do municipio de Jatai-Goias. Objetivamos, assim, analisar os fatores afetivos que
impactam o desempenho dos alunos na Aprendizagem de Lingua Inglesa (ALI).
Acreditamos que ao explicitar os fatores afetivos que influenciam a aquisi¢gao de uma
lingua estrangeira podemos contribuir com a melhoria da didatica utilizada em salas
de aula de inglés.

A psicologia tradicional, como conceituava Vygotski, ndo se interessava pela
investigacado dos aspectos do desenvolvimento humano que ndo os cognitivos. Para
os tradicionalistas, era a cogni¢gdo a unica responsavel pelo desenvolvimento da
inteligéncia humana e estrutura fundamental do aprendizado.

Foi também a partir da critica a psicologia tradicional que Henri Wallon formulou
sua teoria psicogenética da pessoa completa. A pessoa completa, segundo o
pensamento tedrico de Henri Wallon, é composta de trés conjuntos de fungdes: o ato
motor, a inteligéncia e a afetividade. Foi, a partir dos escritos de Wallon, que a
afetividade ganhou relevancia e importancia nos estudos sobre o desenvolvimento
humano e sobre sua aprendizagem.

Contudo, pouco se sabe ainda sobre os alcances dos sentimentos/emocdes
dentro do contexto educativo, em especial na aprendizagem de linguas estrangeiras.
Dessa maneira, propusemos abarcar como eixos centrais dessa pesquisa as quatro
habilidades do aprendizado da lingua inglesa, visto sua importdncia no ambiente

escolar, seja nos ensinos fundamental, médio ou superior. Assim, nosso trabalho
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levantou as concepgdes dos alunos sobre o aprendizado de inglés desses trés niveis
de ensino: fundamental (fase Il); médio; e superior.

Wallon utilizou dos dominios funcionais como constructos que servem para
explicar didaticamente o funcionamento da pessoa, ndo os tratando como partes
separadas do ser, mas servindo apenas para ressaltar a existéncia de diversos
aspectos humanos. O autor estabeleceu os seguintes dominios funcionais: afetivo-
cognitivo-motor. (ALMEIDA & MAHONEY, 2005)

Segundo Mahoney e Almeida (2007), estudiosas da obra de Wallon, afetividade
“[rlefere-se a capacidade, a disposicdo do ser humano de ser afetado pelo mundo
externo e interno por meio de sensagdes ligadas a tonalidades agradaveis ou
desagradaveis.”. Ou seja, a afetividade é a faculdade humana que possibilita que
sejamos afetados por fatores organicos e sociais, provenientes de nosso mundo
externo ou interno.

A teoria do desenvolvimento de Henri Wallon nos parece privilegiada para o
debate das questbes da afetividade, ndo apenas por entender o sujeito como ser
integrado, mas também por sua filiagdo metodoldgica. Como adepto do materialismo

dialético, Wallon

falava sempre de um individuo concreto, situado, inserido em seu meio
cultural; levava-nos, portanto, a compreender de uma forma mais ampla o
aluno x, numa escola y, numa comunidade z, que oferecia determinada
condigdes de existéncia, criando caracteristicas especificas a ser conhecidas
pelo professor para dar um direcionamento ao seu processo ensino-
aprendizagem , tornando-o mais produtivo. (ALMEIDA & MAHONEY, 2007,
p. 16).

De tal modo, o autor nos oferece possibilidades de pensar e investigar as
condigdes que ja estdo postas para a relagdo dos alunos com o saber, assim como
seu medo, ansiedade e desconfianga com a escrita em Lingua Inglesa, “com o objetivo
de identificar sentimentos e emogdes que atravessam a relagdo pedagogica, suas
situagdes indutoras, bem como os recursos para torna-la mais produtiva.” (idem, p.
16)

Portanto, colocar a categoria afetividade, proveniente do pensamento
walloniano, a servigo da interpretacdo da aprendizagem de lingua inglesa, significa
contestar as teorias tradicionalistas de homem e de aprendizado, aquelas em que se

pesam somente as capacidades cognitivas. Logo, se pensamos que SOmos
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diretamente afetados, em tonalidades ou agradaveis ou desagradaveis, por inumeras

causas, também o somos enquanto aprendentes.

Objetivos

Este trabalho teve, como objetivo geral, averiguar a influéncia das
necessidades afetivas dos alunos dos ensinos fundamental, médio e superior no
processo de aprendizagem em inglés enquanto segunda lingua.

Compreendem os objetivos especificos: (a) averiguar quais fatores afetivos
influenciam os alunos no processo da aprendizagem da lingua inglesa; (b) levantar as
reagcdes emocionais/afetivas dos alunos quando da produgdo em lingua inglesa e
corregcao das mesmas; (c) oferecer ao campo de ensino de lingua inglesa contribui¢ao

tedrica quanto a relacao entre fatores afetivos e aprendizagem.

Metodologia
Preocupando-nos com as analises subjetivas dos sujeitos, estabelecemos

como parametro o paradigma interpretativo (COHEN et. al., 2000) caracterizado pela
busca da compreensdo das visdes individuais das experiéncias que os individuos
foram submetidos.

Assim, elaboramos um questionario contendo questdes com respostas
escalonadas na escala Likert que mede/atesta o nivel de concordancia e/ou
discordancia com uma declaragdo dada e logo abaixo espaco livre para comentario
em cada questdo, oferecendo espago para expressao livre (WILSON, 1996). O
propésito foi o de facilitar a andlise das respostas objetivas e ao mesmo tempo
apreender as impressoes pessoais dos que respondem ao questionario. Assim, para
cada frase os alunos deveriam assinalar seu grau de concordancia ou discordancia.
As opgodes eram: “concordo”; “talvez”; “discordo”. E para captarmos a subjetividade da
crenca contida nas afirmacdes colocamos para cada questdo um espacgo para que os

alunos pudessem comentar sua resposta.

Resultados/Discussoes
Ensino Fundamental
Passemos a analise das respostas de uma turma de nono ano do ensino

fundamental. Para esta etapa houveram 33 respondentes, todos os que concordaram
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voluntariamente em participar e foram autorizados pelos pais por meio de Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

Os alunos do ensino fundamental majoritariamente demonstraram concordar
com a afirmacgao de que os professores devem seguir rigorosamente o livro didatico
adotado. Também pudemos perceber as crencas e expectativas de que o professor
deve corrigir todos os deslizes de escrita que os alunos cometam, ajudando-os a
melhorar nessa habilidade. Os alunos acreditam ainda que € preciso ter uma boa
memoaria para se escrever bem, memorizando o vocabulario e tendo capacidade de
armazenar as informagdes para necessidades futuras. Ainda que tendo algumas
discordancias, a maioria dos alunos disseram acreditar que o aprendizado de lingua
inglesa € mais eficaz quando crianga do que quando adulto, porém apontaram o
esforco e a vontade de aprender como determinantes para o aprendizado na fase

adulta.

Ensino Médio

No ensino médio foi escolhida uma turma de segundo ano de um curso técnico
integrado.

As respostas dos alunos do ensino médio indicam que os mesmos tém uma
variedade de crengas sobre o aprendizado da lingua inglesa. Contudo, como tragos
gerais encontrados, podemos indicar: uma grande preocupacao deles para com o
futuro emprego, a empregabilidade de sua formagéao, e a necessidade de se dominar
a lingua inglesa para o emprego; a crenga de que a lingua inglesa é estruturalmente
e gramaticalmente mais simples e facil que a lingua portuguesa, mas ao mesmo tempo
indicam um desconhecimento do inglés, o que os leva a considerarem que 0
Portugués tem o uso facilitado por ser a lingua materna; que quem fala muito tem mais
facilidade de aprendizado da fala do inglés porque, teoricamente treina mais; que
existem pessoas inteligentes para aprender inglés mas que o esfor¢go pode levar ao
mesmo resultado; e que gostar da lingua pode ajudar no aprendizado dela ainda que

iSsO nao seja obrigatdrio.

Ensino Superior
Entre os estudantes de graduagao escolhemos como sujeitos de pesquisa os alunos

do curso de Letras Inglés, 5° periodo, de uma universidade publica federal.
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Sobre as respostas dos alunos de graduagao em Letras Inglés pudemos notar
a néo similaridade das respostas. Ainda que os alunos estejam em um curso de
graduacdo que trata, dominantemente, da tematica da aprendizagem de lingua
inglesa, ndo houve consenso em suas respostas acerca desse processo, uma vez que
elas foram destoantes umas das outras, mesmo em uma turma de apenas trés alunos.
Assim, as respostas refletem muito mais caracteristicas pessoais e afetivas do

respondente, do que do grupo de forma geral.

Conclusoes
Ao propormos aos alunos de trés instituicbes publicas de ensino, de diferentes

niveis de formacao (fundamental, médio e superior), a colaboragdo com este por meio
do preenchimento do instrumento de coleta de dados, pudemos mapear as crencas,
concepgoes, sentimentos, expectativas e desejos que esses alunos tinham sobre seu
aprendizado da lingua inglesa. De tal forma, pudemos perceber a presenca de um
corpus de crengas mais ou menos estavel em cada segmento educacional, como
apresentamos no corpo deste texto.

Acreditamos que com este trabalho pudemos corroborar a tese defendida por
Henri Wallon, e tantos outros autores, de que a afetividade esta presente e é
preponderante nos momentos de ensino e de aprendizagem. E, que as disposigdes
afetivas impactam o processo de aprender, especificadamente aqui da lingua inglesa,

seja em tonalidades agradaveis ou desagradaveis.
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ANALISE DAS MONOGRAFIAS DE CONCLUSAO DE CURSO NA FORMAGCAO DE
PROFESSORES EM EDUCAGAO FiSICA: CONTRIBUICOES PARA A EDUCACAO
FISICA ESCOLAR

Palavras-chave: educagao fisica escolar; formacdo de professores; licenciatura;

emancipacao;
JUSTIFICATIVA/ BASE TEORICA

Diante de possibilidades concretas de construgdo de propostas didatico-
metodoldgicas adequadas para se trabalhar na escola com base na unidade teoria e
pratica ainda durante a formagao inicial, € necessario a compreensido dos
determinantes sociopoliticos na pratica pedagogica da/na/para a escola (DAVID,
2010), que favorecem a abertura de discussdes em nivel institucional para contribuir
para a superacao das condicdes proprias da organizagao do trabalho pedagogico da

escola e da educacao fisica.

A formacao politica do licenciado é outra dimensdo que se destaca na
dindmica curricular por meio do compromisso politico que visa a aproximacado da
“‘competéncia profissional docente e os lugares destinados a pratica educativa e
social no sentido da mudanca e da transformagao” (UFG, 2004, p. 4). As discussdes
da escola entre professores, dirigentes e politicos podem resultar em mudancgas

institucionais ou mesmo em politicas publicas educacionais.

O papel da escola é imprescindivel nesta relacdo, pois a escola é nada
menos que o lécus privilegiado da pratica social do licenciado em educaco fisica. E
pensando a escola como o principal local da intervencgao profissional que a atuagao
na escola permite “acées de vanguarda na formacao de professores em Educagao
Fisica” (UFG, 2004, p. 1).

Embora a escola seja este l6cus das agbes pretendidas, o conceito de
formacdo humana e profissional da FEFD vai além deste campo de atuagcdo. A
intencdo do curriculo baseia-se em formar um professor que seja capaz de articular
os diferentes campos de manifestacbes da cultura corporal por meio de uma
formagdo generalista. A pratica pedagodgica, nesta concepgdo de formagéo
profissional, ndo se limita apenas aos ambientes formais da educacgao basica, que,

numa perspectiva ampliada, permita o desenvolvimento de competéncias “[...] para
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solucionar determinadas situagdes circunscritas no mundo real, em especial aquelas
que podem garantir uma intervencdo da aprendizagem do aluno, na escola, na

educacao e na vida” (UFG, 2005, p. 7), sujeitos a transformacdes.
OBJETIVOS:

O objetivo geral desta pesquisa foi analisar as monografias do curso de
Educacgado Fisica, grau licenciatura, modalidade presencial, da Faculdade de
Educacao Fisica e Danga da Universidade Federal de Goias (FEFD/UFG-Goiania),
que tratam a tematica Educacéo Fisica e Escola, no periodo de 2010 até 2012 e

identificar suas contribuicdes para a educacgao basica e a formacao de professores.
METODOLOGIA:

Pesquisa do tipo documental. A selecédo das fontes de dados da pesquisa se
deu por meio da identificagcdo das monografias catalogadas e arquivadas no acervo
da FEFD. Foram organizadas fichas documentais por ano e numero da monografia
do acervo. Priorizaram-se aquelas que obedeceram a um dos seguintes critérios:
“(1) foram desenvolvidas na escola; (2) trataram sobre a escola e sobre a educacéo;
e (3) pesquisas que contribuiram para a escola e para a Educagéo Fisica” (SILVA,
2014, p. 31). O periodo analisado foi de 2010 a 2012 e o escore minimo para

tubulacao dos dados foi trés.

Para identificar os conceitos abordados e os fendbmenos privilegiados nas
monografias, os dados foram coletados a partir dos autores de referéncia e palavras-
chave. Dois critérios de significancia tedrica para determinar que considerado
relevante na dimenséao tedrica: (1) trabalhar dois conceitos distintos e (2) aparecer
trés vezes no texto (SILVA, 2014).

RESULTADOS E DISCUSSAO:

Conforme o Quadro 1, apenas 36 monografias dentre 180 s&o relativas ao
tema Educacédo Fisica Escolar. Dentre as explicagdes elegiveis para os resultados,
seguem as mudangas na conjuntura socioeconbmica com progressiva
desvalorizagdo do magistério para a educagéo basica, crescimento do mercado de
trabalho no campo fitness e das academias de ginastica. Soma-se as aberturas do

préprio curriculo que permitem investigacdes nas areas de saude, lazer e esporte e
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com o perfil do quadro docente, cujas linhas de pesquisa e orientagdo ndo estao
relacionadas a EFE. Em comparagdo com outra pesquisa (PIRES, 2006) que se
ocupou dos periodos de 1992 até 2005 indica que o tema esta tendo sendo cada

vez menos presente nas investigacdes monograficas.

ANO 2010 | 2011 | 2012 | TOTAL
EFE 15 10 11 36
GERAL | 58 38 84 180

Quadro1. Monografias produzidas por ano, no periodo de 2010 até 2012.

A referéncia mais utilizada nas monografias foi a obra Metodologia de Ensino
da Educacéo Fisica do Coletivo de Autores, aparecendo dezenove vezes, segundo o
Quadro 2. Este livro aborda as concepgdes de curriculo, projeto pedagdgico, ciclos
de escolarizagado, de Educacao Fisica. Além dos conceitos, trata dos objetivos, dos
conteudos, da avaliagdo e dos métodos de ensino que estdo em consonancia com
as palavras-chave. Este coletivo de autores € conhecido pela construcdo da
abordagem pedagogica Critico-Superadora, estruturada nos eixos da pedagogia
historico-critica, de Dermeval Saviani, na pedagogia histérico-social, de Vygotsky e
na teoria da libertacdo e fenomenologia existencialista de Paulo Freire (SILVA,
2013). Essa abordagem objetiva superar e transformar a sociedade, escola e

tradicdo da educacéo fisica baseada no paradigma da aptidao fisica.

AUTOR NUMERO DE VEZES
COLETIVO DE AUTORES 19
Dermeval SAVIANI 13
Lev Semenovitch VYGOTSKY 6
Elenor KUNZ 5
Valter BRACHT 5
Isabel MARQUES 5
Maurice TARDIF 5
Luiz Carlos de FREITAS 4
Deborah Thomé SAYAO 3
Celso dos Santos VASCONCELLOS |3

Quadro 2. Autores referéncia nas monografias sobre EFE, no periodo de 2010 até 2012.
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Conforma o Quadro 3 abaixo, as palavras-chave mais utilizadas foram
Educacado Fisica (20), Escola (13), Educacédo Infantil (6), Pratica Pedagogica (5),
Danca (5) e Educacgado Fisica Escolar (5) e constatou-se que existe relagao

conceitual entre os autores e as palavras-chave.

PALAVRA-CHAVE NUMERO DE VEZES

Educacéo Fisica 20

w

Escola

Educacao Infantil

Educacéao

Pratica Pedagdgica ou Métodos de Ensino

Dancga

Jogo

Aprendizagem ou Desenvolvimento

w| N B ol 0] o] »| =

Profissionalizacdo Docente

Formacéo Inicial ou Docente 3

Quadro 3. Palavras chave das monografias selecionadas, no periodo de 2010 até 2012.

A relacdo conceitual € que o Coletivo de Autores (Quadro 2) aparece 19
vezes e trabalha o conceito de Educacao Fisica (20 vezes), conforme o Quadro 3.
Nao bastando, ha outras associagdes, como entre SAVIANI e Escola, VYGOTSKY e
Educacao Infantil e Aprendizagem. Aqui se observa conceitualmente o primeiro, que
€ uma abordagem da pedagogia da Educacgao Fisica com seus dois principais eixos

estruturantes.
CONSIDERAQGES FINAIS:

Parece que a desvalorizagdo da carreira do magistério da educagéao basica e
as mudangas socioeconémicas tenham inibido progressivamente o interesse pela

pesquisa em EFE.

Na dimensao tedrica, a maior parte das monografias privilegia implicitamente
o principio da contradigdo como método de analise de um mundo cujas
transformacdes dependem do fator humano, lugar onde o professor é agente da

dimensao educacional por meio de sua praxis social.
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A DIMENSAO AFETIVA E A CONSTITUIGAO DA IDENTIDADE DO
PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA NA EXPERIENCIA DE
TRABALHO NA EDUCAGAO BASICA

FRANCA, Vitéria Palhares; SANTANA, Alba Cristhiane.

Palavras-chave: Formacdo de professores — Afetividade - Mediacao

Pedagodgica.

Justificativa/Base Teérica

Esta pesquisa teve como proposta um estudo sobre a identidade
docente, especificamente, investigar de que maneira a dimensao afetiva
participa da constituicdo da identidade do professor de Lingua Portuguesa na
experiéncia de trabalho na educagao basica.

A proposta de desenvolver essa pesquisa sobre a afetividade na
constituicdo da identidade do professor de Lingua Portuguesa se deve ao fato
de que em pesquisa anterior (Prolicen 2013-2014) foi suscitado o interesse em
investigar a identidade docente, devido aos resultados alcangados, que
evidenciaram a importadncia da afetividade no processo de mediacao
pedagdgica e ainda destacaram o papel das caracteristicas pessoais e
profissionais do docente no processo ensino-aprendizagem.

Os estudos sobre a afetividade na acdo do professor tém sido
recorrentes nas areas da Educagdo e da Psicologia, fundamentados em
concepgdes que identificam as dimensdes cognitivas e afetivas como
constituintes das praticas pedagogicas (LEITE, 2006). A agao do professor em
sua pratica cotidiana participa do processo de constituicdo de sua identidade
profissional, bem como é orientada por tal identidade, em um movimento
constante de construgao (ALVES-MAZZOTTI, 2007).

Nessa perspectiva, a identidade docente é vista como uma construgao
dinamica e processual, dependente dos contextos social, econémico e cultural,
da formacéo inicial e continuada e das condi¢des de trabalho (GUIMARAES,
2006). A identidade profissional se refere a maneira que a profissdo é
representada, construida e mantida socialmente em espacos escolares e extra-

escolares, de forma continua.
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A pesquisa se fundamenta em uma perspectiva histérico-cultural, a partir
dos estudos de Vigotski (2003), na qual o processo de aprendizagem é visto
como fundamental para mobilizagdo do desenvolvimento humano. Vigotski
aponta que o desenvolvimento € um processo de mudangas cognitivas e
afetivas que ocorre por meio da interacdo dos sujeitos com os contextos nos
quais esta inserido, envolvendo a internalizagdo dos elementos que compdem
a cultura.

No contexto escolar, a mediagdo do sujeito com o objeto de
conhecimento é realizada por meio de diferentes estratégias e experiéncias,
dentre elas, destacamos a mediagdo pedagdgica, vista como a agao exercida
pelos professores. Leite (2006) discute que a mediagao pedagdgica abrange:
as condi¢des de ensino propostas pelo professor; as formas de utilizagdo de
diferentes mediadores culturais, como os livros, os textos, o material didatico;
as caracteristicas pessoais do professor; o tipo de relacado estabelecida com os
alunos.

Existe um consenso entre os estudiosos sobre a necessidade de
estudos e pesquisas sobre a formacdo docente com vistas a promover
reflexdes e transformagdes que qualifiquem o processo e contribuam com a
construcdo da identidade docente (GATTI, 2008). Nossa proposta em
pesquisar sobre a constituicao da identidade docente, abrangendo a dimensao

afetiva, atende as demandas desse cenario.

Objetivos

Objetivo geral: Investigar de que maneira a dimensao afetiva participa da
constituicdo da identidade do professor de Lingua Portuguesa na experiéncia
de trabalho na educacao basica.

Objetivos especificos: a) ldentificar os elementos que caracterizam a
mediacao pedagdgica nas séries finais do ensino fundamental, com foco na
dimenséo afetiva; b) Analisar como os significados pessoais produzidos acerca
da docéncia e da dimensao afetiva participam do processo de constituicao da
identidade do docente de Lingua Portuguesa; c) Investigar os significados
sociais e culturais que circulam sobre a identidade do docente de Lingua

Portuguesa.
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Metodologia
A pesquisa foi realizada a partir de uma perspectiva qualitativa e a

metodologia, dessa forma, é vista como um processo de investigacéo
interpretativo e relacional, pois o pesquisador é ativo na construgdo e
interpretacdo dos dados e na produgdo do conhecimento, conforme discutem
Denzin e Lincoln (2006).

Na perspectiva tedrica adotada o foco € dado ao processo de
significagdo, que ocorre por meio da linguagem, compreendida como uma
ferramenta semidtica que se desenvolve nas relagdes interpessoais, segundo
os estudos de Vigotski (2003).

O contexto de pesquisa foram duas escolas de ensino basico,
selecionadas dentre instituigdes publicas e mistas no municipio de Goiania que
atendem alunos de licenciatura em atividades de estagio e de pesquisa. Nas
escolas foi possivel entrar em contato com professores de Lingua Portuguesa
do ensino fundamental.

Participaram do estudo cinco docentes da area de Lingua Portuguesa,
por ser a area de estudo da aluna-bolsista. A proposta de selecionar cinco
professores (as) se deve ao interesse de realizar uma analise comparativa,
considerando a idade dos participantes, a compreensao sobre a abordagem
dos conteudos curriculares, exigéncias especificas de cada série e
experiéncias de trabalho diferenciadas.

Os procedimentos desenvolvidos na construgdo de informagdes (coleta
de dados) abrangeram uma pesquisa bibliografica, um questionario com
questdes abertas e fechadas e um memorial

As informacdes foram analisadas e discutidas a partir de dois eixos: a) A

afetividade e a identidade docente; b) Significados sobre a docéncia na midia.

Resultados/Discussao

Eixo 1: A afetividade e a identidade docente: Nesse eixo € analisada
a compreensao dos professores sobre a dimensado afetiva e o processo de
constituicdo de sua identidade como professor de Lingua Portuguesa, mediante
suas experiéncias de trabalho na educacdo basica, com énfase em sua

mediacdo pedagogica. Esse eixo envolveu os dois primeiros objetivos
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especificos do estudo e para atender essa proposta utilizamos as informacgdes
construidas com o questionario e o memorial.

Os participantes, em sua totalidade, concordaram que os fatores que
participam da construgédo da identidade docente sdo: experiéncia na formagao
académica e na educagdo basica; teorias estudadas na graduacéo;
concepgdes que circulam no contexto social. E 80% dos participantes também
compreendem que as percepcdes da familia e dos amigos influenciam na
identidade docente.

Em relacdo a dimensao afetiva, todos os participantes evidenciaram em
seus relatos a presenga de sentimentos positivos e negativos em relagcéo as
experiéncias profissionais e a formagdo académica, sentimentos que
atravessam o processo de construgao da identidade docente.

Eixo 2: Significados sobre a docéncia na midia: O segundo eixo
visou atender o terceiro objetivo especifico do estudo, a saber: investigar os
significados sociais e culturais que circulam sobre a identidade do docente de
Lingua Portuguesa. Nessa direcdo, analisamos as informagdes construidas na
pesquisa bibliografica realizada em programas de TV e filmes da midia de
entretenimento com repercussdo em contextos de formacao de professores.

Observamos que os significados produzidos pela midia acerca do
professor de Lingua Portuguesa e, do professor de modo geral, sao
fundamentais para a construcdo de sua identidade profissional. Tais
significados as vezes identificam o professor como um simples reprodutor de
regras e normas ja impostas e alimentadas pela sociedade/mercado, outras
vezes como um herodi, que tem a missdo de formar individuos que consigam
questionar e transformar sua realidade.

Identificamos, nas duas perspectivas citadas, que de modo geral o
professor & visto como o unico responsavel pelo fracasso ou sucesso dos

alunos, em funcao do que se é desenvolvido dentro da sala de aula.

Conclusao
Compreendemos que a constituicdo da identidade do professor de
Lingua Portuguesa € um processo complexo e dindmico, que se desenvolve ao

longo da vida do sujeito em sua interagdo com o mundo. O momento da
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formacgado inicial é fundamental no desenvolvimento desse processo, no
entanto, as percepgdes que levam o sujeito a escolher a licenciatura como
profissdo ja sdo aspectos que precisam ser considerados em relagdo a
identidade docente. Tais percepgdes passam pelos significados sociais e
culturais da profissao, por isso, esse € um cenario que demanda mais estudos
com vistas a compreensao mais clara desse processo.

Os significados que a sociedade produz acerca do professor podem
contribuir com a valorizagao profissional e com as relagdes com o trabalho, e
assim, favorecem ou ndo o desenvolvimento de uma identidade profissional
que qualifica o professor na sua agdo de educar. Esses significados s&o
orientados por aspectos sociais, culturais, econébmicos e historicos, os quais
afetam o processo formativo do docente e, consequentemente, os significados
e sentidos que compdem sua identidade profissional, considerando os

conceitos formulados por Vigotski (2003).
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